N [ <

UNIVERSIDADE DE BRASI'I:IA
FACULDADE DE EDUCACAO .
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

JULIANGELA ALVES DAMASO GAMEIRO

CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO NA UNIVERSIDADE DE BRASILIA: A
MODELAGEM DO CURRICULO SEGUNDO A RESOLUCAO 7/2018 DO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO

BRASILIA/DF
2020



JULIANGELA ALVES DAMASO GAMEIRO

CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO NA UNIVERSIDADE DE BRASILIA: A
MODELAGEM DO CURRICULO SEGUNDO A RESOI:U(;AO 7/2018 DO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo — Mestrado
Profissional (PPGEMP) da Faculdade de
Educacdo (FE) da Universidade de
Brasilia/UnB como requisito a concessdo de
titulacio do grau de mestre em Educacéo.
Linha de pesquisa: Gestdo de Politicas e
Sistemas Educacionais. Grupo de pesquisa:
Curriculo e Processo Formativo.

Orientador: Prof® Dr° Francisco Thiago Silva

Brasilia/DF
2020



Ficha catalografica elaborada automaticamente,
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

Al ves Damaso Ganeiro, Juliéangela_
I NSERCAO CURRI CULAR DA EXTENSAO NA UNI VERSI DADE DE
BRASI LI A: A MODELAGEM DO CURRI CULO SEGUNDO A RESCOLUCAO
CNE/ CES 7/2018 / Juliangel a Al ves Danaso Ganeiro; orientador
Franci sco Thiago Silva. -- Brasilia, 2020.
114 p.

Di ssertagcdo (Mestrado - Mestrado em Educacgédo) --
Uni ver si dade de Brasilia, 2020.

1. Extensdo Universitaria. 2. Curriculo. 3. I|nsercgao
curricular da extensdo. 4. Curricularizagdo da extenséo. |.
Thiago Silva, Francisco, orient. Il. Titulo.




JULIANGELA ALVES DAMASO GAMEIRO

CURRICULARIZACAO DA E)’(TENSAO NA UNIVERSIDADE DE BRASILIA: A
MODELAGEM DO CURRICULO SEGUNDO A RESOLUCAO 7/2018 DO

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educagdo — Mestrado
Profissional (PPGEMP) da Faculdade de
Educacdo (FE) da Universidade de
Brasilia/UnB como requisito a concessdo de
titulacio do grau de mestre em Educacéo.
Linha de pesquisa: Gestdo de Politicas e
Sistemas Educacionais. Grupo de pesquisa:
Curriculo e Processo Formativo.

Orientador: Prof® Dr° Francisco Thiago Silva

COMISSAO JULGADORA

Prof.° Dr° Francisco Thiago Silva
Universidade de Brasilia/PPGE-MP (Presidente)

Prof.2 Dr? Olgamir Amancia Ferreira
Universidade de Brasilia/ Faculdade UnB Planaltina
(Membro externo)

Prof.2 Dr? Liliane Campos Machado
Universidade de Brasilia/PPGE-MP

Prof.2 Dr? Livia Freitas Fonseca Borges
Universidade de Brasilia/PPGE

Defesa em: 19/10/2020
Local: Portal virtual plataforma RNP



Dedico esta pesquisa

A0 meu pai José Hermes, sempre.

A minha mée Rosilene, que enfrentou criticas, mas nunca abriu
mé&o de me dar a melhor educacdo possivel.

Ao meu esposo Alexandre, que me apoiou durante esta jornada.

A minha amada filha Beatriz, minha forca motriz, que sempre
soube 0 momento certo de me abragar.

Ao meu irmdo Edivan, por ter sustentado a nossa familia na hora
mais dificil.
A minha cunhada Gislene, pelo carinho com a nossa familia.

Aos meus sobrinhos Gabriel e Thiago, as primeiras criangas da
minha vida.



AGRADECIMENTOS

A Deus, que permitiu que eu chegasse até aqui.
Ao Decanato de Extensao, por ter possibilitado a realizacdo desta pesquisa.

A Universidade de Brasilia e ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, modalidade
Mestrado Profissional (PPGEMP), pela criacdo de um edital especifico para servidores do

quadro.
Ao corpo docente do PPGEMP, pelos ensinamentos ao longo deste mestrado.

As professoras Olgamir Amancia Ferreira, Livia Borges e Francisca Carla, pela participacio
na banca de defesa de mestrado do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo — Mestrado

Profissional e pelas contribui¢Ges durante a qualificacao.

Ao0s meus pais, por todo amor, carinho e dedicacao.

Ao Alexandre, pelo companheirismo e por ter segurado as pontas em casa neste Gltimo ano.
A Bia, por seus beijinhos que s&o como balsamo nos dias de cansaco.

A amiga Ana Maria, sempre presente em minha vida.

Ao meu orientador Francisco Thiago Silva, pela orientacdo e paciéncia demonstrada a todo

momento.

Ao professor Alexandre Pilati, pela compreensdo ao permitir que eu conciliasse trabalho e

estudos.
Aos queridos amigos da Diretoria Técnica de Extensdo, pelas constantes risadas.

A Kellen, Eveline, Sheley, Alessandra, Aurénio e Edna, por darem um significado especial ao

“ninguém solta a mao de ninguém”.



RESUMO

A Extensdo Universitaria € uma das finalidades da Universidade, sendo plenamente
reconhecida no artigo 207 da Constituicdo Federal, que estabelece a indissociabilidade
ensino-pesquisa-extensdo. Hoje essa indissociabilidade é buscada por meio da insercédo
curricular da extensdo. Essa pesquisa, que faz parte do grupo de pesquisa Curriculo e
Processos Formativos, traz como objetivo central compreender de que maneira 0s(as)
coordenadores(as) de Extensdo e de Graduacdo da Universidade de Brasilia (UnB) tém
modelado o curriculo para implementar a insercdo curricular da Extensdo na UnB e, como
objetivos especificos, estdo acompanhar as discussées nas Camaras de Extensdo e Graduacéo
sobre a minuta de resolucdo da insercdo curricular da Extensdo na UnB, observando a
discussdo nas duas instancias e analisando as diferencas entre a minuta apresentada nas
Camaras e a proposta de resolucdo que sera enviada para aprovacdo ao Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo (CEPE). Outro objetivo especifico consistiu em construir a historia da
creditacdo da extensdo na Universidade de Brasilia. A investigacdo foi realizada por meio de
aplicacdo de questionario, examinados por meio de Andlise de Contetudo (BARDIN, 2016,)
observacgdo participante e analise documental. A pesquisa adotou como referencial tedrico o
modelo de interpretagdo curricular de Sacristan (2017), o conceito de curriculo integrado de
Santomé (1998), o aporte tedrico de Borges (2014) e Silva (2020) sobre eixo estruturante e
transversalidade, além da Politica Nacional de Extensédo Universitaria e das Diretrizes da
Extensdo para a Educacdo Superior Brasileira. A analise dos questionarios por Analise de
conteldo fez emergir 15 categorias iniciais, que foram agrupadas em quatro categorias
intermediarias até o afunilamento em duas categorias finais, Conceitualizagdo e
Operacionalizacao, referentes a questdo conceitual da insercao curricular da extensdo, e a sua
operacionalizacdo, o como fazer a creditacdo da extensdo. Defendemos que a insercédo
curricular da extensdo, conceitualmente, pode ser alcancada por meio do curriculo integrado
(SANTOME, 1998) tendo a extensdo como eixo transversal (BORGES, 2015; SILVA, 2020)
e que a operacionalizacdo sera alcancada por meio da resolucdo que serd aprovada pelo
CEPE. Como produto, propomos a realizacdo de um curso de extensdo de formacdo em
Extensdo Universitaria, com carga horéria de 15 horas, utilizando como abordagem aulas
expositivas sobre o conceito de Extensdo, Insercdo Curricular da Extensdo e Curriculo

Integrado e tendo como publico-alvo o corpo docente da Universidade de Brasilia.

Palavras-chave: Extensdo. Curriculo. Insercéo Curricular.



ABSTRACT

University Extension is one of the purposes of the University, being fully recognized
in Article 207 of the Federal Constitution, which establishes the inseparability of teaching-
research-extension. Today this inseparability is sought through the curriculum insertion of the
extension. This research, which is part of the research group Curriculum and Formative
Processes, has the central objective of understanding how the Extension and Graduation
coordinators of the University of Brasilia (UnB) have modeled the curriculum to implement
the curricular insertion of Extension at UnB and, as specific objectives, follow the discussions
in the Extension and Graduation Chambers on the resolution draft of the curricular insertion
of Extension at UnB, observing the struggles in both instances and analyzing the differences
between the draft presented at the Chambers and the proposed resolution that will be sent for
approval to the Teaching, Research and Extension Council (CEPE). Another specific
objective was to build the extension crediting history at the University of Brasilia. The
investigation was carried out through the application of a questionnaire, examined through
Content Analysis (BARDIN, 2016,) participant observation and documentary analysis. The
research adopted as a theoretical framework the model of Sacristan's curriculum interpretation
(2017), the concept of integrated curriculum by Santomé (1998), the theoretical contribution
of Borges (2014) and Silva (2020) on the structuring axis and transversality, in addition to
Politics National University Extension Program and the Extension Guidelines for Higher
Education in Brazil. The analysis of the questionnaires by Content Analysis led to the
emergence of 15 initial categories, which were grouped into four intermediate categories until
the funnel into two final categories, Conceptualization and Operationalization, referring to the
conceptual question of the curricular insertion of the extension, and its operationalization, the
how accredit the extension. We argue that the curricular insertion of the extension,
conceptually, can be achieved through the integrated curriculum (SANTOME, 1998) with the
extension as a transversal axis (BORGES, 2015; SILVA, 2020) and that the operationalization
will be achieved through the resolution that will be approved by CEPE. As a product, we
propose the realization of a training extension course in University Extension, with a 15-hour
workload, using expository classes on the concept of Extension, Extension Curriculum and
Integrated Curriculum as an approach and having as target audience the faculty of the

University of Brasilia

Keywords: Extension. Curriculum. Curriculum Insertion.
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1 INTRODUCAO

A Extensdo Universitaria surgiu em minha vida quando fui nomeada para a
Universidade de Brasilia e tomei posse no cargo de produtora cultural no Decanato de
Extensdo (DEX). Até aquele momento ndo conhecia e nem tinha ouvido falar em Extensdo
Universitaria, apesar de ter cursado duas graduacOes, a primeira vez em Sistemas de
Informacéo e a segunda em Comunicacdo Social. A partir da posse e lotacdo no DEX comecei
a ler tudo que pudesse sobre Extensao e a dialogar com extensionistas.

O estranhamento inicial se transformou em algo integrante em minha vida, pois
passei a me importar cada vez mais em como a Extensdo estava sendo tratada pelos governos,
pelas universidades e pelos docentes, mas a minha atuacdo, na época, se dava na seara
comunicacional, pois exercia a fun¢do de coordenadora de comunicagéo.

Em 2017, o Decanato de Extensdo comecou a pensar na creditagdo da extensdo,
iniciando com o semindrio “Extensdo e Integra¢do Social na Universidade: o desafio da
curricularizagdo”, realizado em 27 de julho de 2017, com a presenca do professor da
Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB) e Diretor de Sustentabilidade e Integracdo
Social da UFSB, Paulo Dimas Rocha de Menezes, e da professora da Faculdade de Educacao
(FE) da UnB e diretora da FE na época, Livia Freitas Fonseca Borges. Foi nesse momento que
tomei conhecimento da estratégia 12.7 do Plano Nacional de Educacdo (PNE), que busca
assegurar 10% da carga horaria dos cursos de graduacao para atividades de Extensao.

A partir da realizacdo do seminario, me interessei pelo tema e acompanhava pelos
sites oficiais das universidades federais as agOes que estas estavam realizando a fim de
cumprir o disposto pelo PNE, porém néo percebia nestas instituigdes uma movimentacao para
a implementacdo da estratégia. Mesmo na Universidade de Brasilia, as conversas sobre o
assunto se mostravam timidas.

Inquietada, decidi intensificar a investigagdo sobre o tema, o que culminou em um
pré-projeto de pesquisa apresentado ao Programa de Pds-graduacdo em Educacdo para o
Mestrado Profissional da Faculdade de Educacao, no qual fui aprovada em dezembro de 2018.
O projeto tinha como objetivo geral apresentar um diagnostico das potencialidades e
dificuldades para a implantagcdo da creditacdo da extensdo universitaria na UnB, de acordo
com o Plano Nacional de Educacéo.

Em 2018, o DEX fez movimentacdes intensas a fim de promover o dialogo sobre a
creditacdo da Extensdo na UnB, que resultou em diversas acGes em 2019. Entdo em janeiro de

2019 entreguei o cargo de Coordenadora de Comunicacao do Decanato de Extensdo e solicitei
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transferéncia para a Diretoria Técnica de Extensdo, departamento do DEX responsavel pela
promoc¢do da discussdo na Universidade de Brasilia sobre o cumprimento da Resolucédo
7/2018 da Camara de Ensino Superior do Conselho Nacional de Educacdo (CNE). A gestao
gentilmente atendeu o pedido, permitindo que estivesse mais proxima do meu objeto de
estudo.

Em 2019, o DEX realizou duas consultas as unidades académicas, palestras e a
formacdo de uma comissdo mista composta por membros da Camara de Extensdo e da
Cémara de Graduacédo, e por mim. Com a mudanca de setor, obtive contato direto com as
respostas das unidades académicas nas duas consultas realizadas, ficando responsavel pela
tabulacdo dos resultados das consultas e producéo de relatorios. Além disso, também fiz parte
da organizacéo de palestra sobre a creditacdo da Extensdo e das reuniGes da comissdo mista.

A vivéncia me permitiu perceber que o Decanato de Extens&o em breve produziria o
diagndstico das potencialidades e dificuldades para a implantagdo da creditacdo da extensdo
na UnB, ao mesmo tempo em que, justamente por causa do contato préximo com o objeto,
mudei o foco da pesquisa, decidindo que uma énfase nos atores principais da Extensdo na
UnB e suas relagbes com a curricularizacdo da Extensdo constituiria um caminho para
alcancar uma maior facilidade na implantacdo da insercéo curricular da Extenséo.

A0 observar as reunides da comissdo de inser¢do curricular da Extensdo e ouvir 0s
relatos de seus membros me questionei se haveria diferencas entre os/as coordenadores/as de
Extensdo e Graduacdo sobre o conceito de Extensdo Universitaria e sua presenca nos
curriculos dos cursos de graduacao da UnB.

Partindo deste problema, em uma banca de qualificacdo em dezembro de 2019,
apresentei um projeto de pesquisa com o objetivo geral de compreender de que maneira atores
de Extensdo da Universidade de Brasilia concebem a modelagem! de um curriculo que
contemple o conceito de Extensdo Universitaria, entendendo que ndo se pode apenas tratar da
creditacdo, mas permitir que a Extensdo esteja intrinseca ao projeto politico-pedagdgico e ao
curriculo dos cursos.

Esta trajetdria culminou na apresentacdo desta dissertacdo, fruto de pesquisa que
buscou compreender de que maneira atores de Extensdo da Universidade de Brasilia modelam
um curriculo de acordo com a Resolucdo CNE/CES 7/2018, procurando verificar se havia
diferenca entre a modelagem de coordenadores de Graduacdo e de Extensdo. Para essa

investigacdo, um dos objetivos especificos consistiu em acompanhar as discussdes nas

1 O conceito de curriculo modelado ¢ do educador espanhol Gimeno Sacristan, que serd mais bem detalhado no
capitulo 4.
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Camaras de Extensdo e Graduacdo sobre a minuta de resolucdo da inser¢do curricular da
Extensdo na UnB, observando a discussdo nas duas instancias e analisando as diferencas entre
a minuta apresentada nas Camaras e a proposta de resolucdo que sera enviada para aprovacao
ao Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo. Outro objetivo especifico consistiu em construir
a historia da creditacdo da extensdo na Universidade de Brasilia.

A investigacdo em relacdo ao objetivo geral foi explorada por meio de questionario
aplicado aos (as) coordenadores (as) de Extensdo e de Graduacdo, que foi investigado por
meio de Anélise de Conteudo. O primeiro objetivo especifico foi buscado por meio de
observagdo participante nas reunifes das Camaras de Extensdo e de Graduacao; ja o segundo
foi explorado por meio de observacéo participante e analise documental.

Nesta pesquisa utilizamos as expressdes creditacdo da extensdo, curricularizagdo da
extensdo e insercdo curricular da extensdo com o mesmo significado, cientes de que ha
divergéncias académicas sobre o assunto, porém o fizemos para facilitar a leitura do texto e
eliminar termos repetitivos.

E importante enumerar as acdes de extensdo que a UnB realizou no ano passado
(2018), com vistas a termos uma Vvisdo quantitativa, que pode ajudar a melhor capturar as
outras dimensdes de nosso objeto de estudo.

Segundo dados extraidos? do Sistema de Extenséo (SIEX), a UnB realizou 833 ages
de extensdo institucionalizadas e aprovadas em 2019, excetuando-se as que foram
institucionalizadas nos anos anteriores e ainda se encontravam vigentes. Salientamos que em
2018 a Semana Universitaria, evento tradicional que sempre constou no calendario académico
da UnB, foi modificada, se tornando um Programa Especial coordenado pelo DEX.

A mudanca permitiu que cada unidade fizesse um projeto Unico contendo todas as
acdes que o corpo docente propds, em vez de cada professor (a) fazer sua atividade sem
integracdo a uma proposta pedagodgica da unidade. Assim, as 833 a¢des de 2019 ndo estdo
contabilizando as atividades da Semana Universitaria 2019. Caso estivesse, o total de a¢Ges
seria 1801. Referente ao total considerado para efeitos desta pesquisa, 0 detalhamento da

quantidade de acdes de extensdo por unidade académica encontra-se no quadro 01, a seguir.

2 O acesso aos dados do Sistema de Extensdo SIEX foi autorizado pelo Diretor Técnico de Extensdo.



Quadro 1 - AcOes de Extensdo da UnB em 2019 por unidade

Acoes de Extensédo da UnB em 2019 por unidade

Unidade Quantidade
Assessoria de Assuntos Internacionais 1
Biblioteca Central 2
Centro de Apoio ao Desenvolvimento Tecnologico 11
Centro de Desenvolvimento Sustentavel 8
Centro de Educacdo a Distancia 5
Centro de Estudos Avancados e Multidisciplinares 21
Centro de Estudos do Cerrado da Chapada dos Veadeiros 1
Centro de Exceléncia em Turismo 4
Decanato de Administracdo e Financgas 1
Decanato de Assuntos Comunitarios 16
Decanato de Ensino de Graduagao 18
Decanato de Extensdo 18
Decanato de Planejamento e Orcamento 2
Faculdade de Agronomia e Medicina Veterinaria 31
Faculdade de Arquitetura e Urbanismo 25
Faculdade de Ciéncia da Informacédo 7
Faculdade de Ciéncias da Salde 43
Faculdade de Comunicacdo 12
Faculdade de Direito 23
Faculdade de Economia, Administracdo e Contabilidade 36
Faculdade de Educagdo 24
Faculdade de Educacdo Fisica 38
Faculdade de Medicina 25
Faculdade de Tecnologia 42
Faculdade UnB Ceilandia 50
Faculdade UnB Gama 6
Faculdade UnB Planaltina 45
Gabinete da Reitora 1
Hospital Universitario de Brasilia 3
Instituto de Artes 114
Instituto de Ciéncia Politica 7
Instituto de Ciéncias Biol6gicas 8
Instituto de Ciéncias Exatas 32
Instituto de Ciéncias Humanas 13
Instituto de Ciéncias Sociais 8
Instituto de Fisica 1

15
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Instituto de Geociéncias 5
Instituto de Letras 97
Instituto de Psicologia

Instituto de Quimica

Instituto de Rela¢des Internacionais
Reitoria

R L2 E420 )]

Total | 833
Fonte: elaboracdo da propria autora

Estas agcdes foram realizadas por 368 docentes da Universidade em um total de 2.951
docentes, segundo dados do Censo da Educagdo Superior 2018 (INEP, 2018), o que
corresponde a aproximadamente 12% dos (as) professores (as) da Universidade de Brasilia,
ou seja, cerca de 88% dos (as) professores (as) ndo realizaram atividades de extensdo em
2019, assim, podemos inferir uma suposta baixa participacdo do corpo docente da UnB em
atividades de Extenséo.

N&o é de nosso interesse investigar os motivos pelos quais ainda existe uma grande
quantidade de docentes que ndo desenvolvem acbes de extensdo, contudo, € importante
pontuar que uma futura pesquisa sobre o tema, especificamente, pode contribuir para alargar
mais ainda o entendimento a respeito da temaética.

Desta forma, acreditamos que compreender como a Extensdo é apreendida por seus
sujeitos e como estes pensam contempla-la no curriculo justifica a necessidade desta pesquisa
pois, com uma maior participacdo de docentes haveria, consequentemente, um maior nimero
de acdes de Extensdo, algo primordial para a curricularizagdo da Extensao.

A nossa dissertacdo esta organizada da seguinte forma: o segundo capitulo contém o
Estado da Arte, em que buscamos investigar os trabalhos académicos existentes sobre 0 nosso
tema de pesquisa; no capitulo trés apresentamos o Percurso Metodoldgico utilizado para a
realizacdo da pesquisa; o capitulo quatro compreende o Referencial Tedrico em que baseamos
a pesquisa, no capitulo cinco temos as consideragdes finais e no capitulo seis apresentamos o

produto técnico.
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2 OESTADO DA ARTE

A Extensdo Universitaria no Brasil iniciou um processo tardio de normatizacdo de
sua funcdo na universidade e ndo era sequer conceitualizada, pois a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo de 1961 apenas mencionou a possibilidade de haver cursos de extensdo no
ensino superior. A Lei da Reforma Universitaria* avangou, no sentido de que a extensio ¢
citada mais de uma vez, trazendo novamente a informacéo sobre cursos de extensao e que as
instituigdes de ensino superior, por meio de suas “atividades de extensao, proporcionardo aos
corpos discentes oportunidades de participacdo em programas de melhoria das condi¢cfes de
vida da comunidade e no processo geral do desenvolvimento”, dando a Extensdo um carater
assistencialista. Esta visdo da Extensdo permanece até 1987, quando foi criado o Férum de
Pro-Reitores das Instituicdes Publicas de Educacdo Superior Brasileiras (FORPROEX), que a
conceitua como “processo educativo, cultural e cientifico que articula o ensino e a pesquisa de
forma indissociavel e viabiliza a relacdo transformadora entre a universidade e a sociedade”
(FORPROEX, 1987).

A partir de entdo® a Extensdo comeca a conquistar patamares mais altos. A
Constituicdo Federal de 1988 pacificou que a Universidade deve obedecer ao principio da
indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo (BRASIL, 1988) e, oito anos depois, a Extenséo
foi considerada finalidade do ensino superior a partir da Lei de Diretrizes e Bases® (BRASIL,
1996). Em 2001, é aprovado o Plano Nacional de Educacdo (PNE), com validade até 2010, e
uma de suas metas ¢ assegurar que, “no minimo, 10% do total de créditos exigidos para a
graduacdo no ensino superior no pais serd reservado para a atuacdo dos alunos em acles
extensionistas” (BRASIL, 2001).

Em 2014 é aprovado o atual PNE, com vigéncia até 2024, e em sua estratégia 12.7
reafirma o disposto na meta 23 do PNE anterior, com a diferenca de que o total de 10% de
créditos curriculares seja em projetos e programas de extensdo. Trinta anos depois da inclusédo
da Extensdo na Constituicdo Federal, o0 Conselho Nacional de Educagéo (CNE) promulgou a
Resolucdo 07, de 18 de dezembro de 2018, que “estabelece as Diretrizes para a Extensao na
Educacao Superior Brasileira e regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n° 13.005/2014, que
aprova o Plano Nacional de Educagéo - PNE 2014-2024” (BRASIL, 2018a).

3 Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de1961.

4 Lei n° 5.540, de 28 de novembro de 1968.

5 Trabalhamos com a premissa de que a constituicio do FORPROEX permitiu o crescimento da valorizagio da
Extensdo no Brasil.

® Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
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Este lapso temporal em relagdo ao ensino e a pesquisa, em nossa opinido, refletiu em
menor prestigio para a Extensdo, pois, por exemplo, a pontuacdo para a carreira docente é
menor para a Extensdo do que a pesquisa. Cremos que a oficializacdo tardia da Extensao
também incidiu em uma menor quantidade de trabalhos académicos sobre o assunto, pois
desde 2001 esta posto por meio de normativas o que se tem chamado de “Curricularizagdo da
Extensdo”, “Creditacdo da Extensdo” ou ainda Insercdo Curricular da Extensdo, que se trata
da presenca da Extensdo nos curriculos dos cursos de graduagdo, mas ha um reduzido numero
de analises académicas sobre o tema, inclusive, se esses termos citados sdo semelhantes ou se
hé& diferenca.

Neste sentido, fez-se necessaria uma pesquisa do tipo Estado da Arte que retratasse o
que ha de producdo académica sobre a curricularizacdo da extensdo, para trazermos as
contribuicbes existentes e podermos vislumbrar as lacunas ainda ndo preenchidas por
pesquisadores da area pois, segundo Romanowski e Ens (2006, p. 37), “[...] a realizagdo de
estados da arte possibilita a efetivacdo de balango da pesquisa de uma determinada area”.
Assim, nosso levantamento se iniciou a partir de algumas questdes: quais bases de dados
utilizar? Quais termos indutores usar? Quais critérios de selecdo empregar? Qual espaco
temporal recortar? Responder a estas perguntas foi possivel a partir da definicdo de alguns
critérios norteadores para a pesquisa, além de nos basearmos na metodologia de estado da arte
de Silva e Borges (2018).

Escolhemos o recorte temporal de 2001 até 2019, de acordo com 0 ano de criagdo do
primeiro PNE que tratou do assunto, e, inicialmente, as bases de dados “Biblioteca Digital de
Teses e Dissertacdes” (BDTD), para producdo académica de Programas de Pds-graduacdo, e o
“Portal de Periddicos Capes™’, para artigos que tivessem sido publicados em revistas com
conceito minimo B1 no Sistema Qualis Periddicos®, no quadriénio 2013-2016, o mais recente
disponivel na plataforma. Utilizando como termos indutores a palavra “extensdo” acrescida da
palavra curriculo ou seus derivados (curriculariza¢do, curriculos, curricular, curriculares),
delimitando que estes termos escolhidos deveriam estar localizados no titulo dos trabalhos
académicos, o resultado foi aqguém do esperado pois retornou quatro dissertacfes, uma tese e
dez artigos. Apds analise do material por meio da leitura de resumos verificamos que as
dissertacGes e a tese contemplavam o tema da presenca da extensdo no curriculo, mas apenas

quatro artigos foram publicados em revistas com conceito minimo B1.

" No Portal de Periddicos Capes ha contelido assinado que estd disponivel apenas para os acessos com IP
identificado, como o IP da Universidade de Brasilia, assim, fizemos a pesquisa na UnB.

8 O Qualis Periédicos é um sistema que classifica a producio e publicacdo de artigos cientificos dos programas
de pds-graduacdo em periodicos cientificos.
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Assim, ao termo indutor “extensdo” acrescentamos o0 termo “credita¢do” na busca, o
que ndo trouxe resultados na BDTD e um artigo no Portal de Periddicos Capes que, inclusive,
atendia ao critério de conceito minimo B1.

Com apenas dez producBes académicas para analise, decidimos realizar uma
pesquisa em espanhol, dado que a Extensdo Universitaria brasileira é, de certa forma,
resultado das reformas provenientes do Manifesto de Coérdoba (DALMOLIN; SILVA,
VIEIRA, 2017). Assim, pesquisamos no Portal de Periddicos Capes a palavra “extension”
acrescida da palavra “curriculum” e suas variaveis (curricula, curriculo), o que retornou um
artigo cientifico. Como o artigo foi publicado em um periddico de outro pais, nossa
preocupacao com a qualidade se traduziu em verificar se a revista possuia revisao por pares, o
que se confirmou, mas ainda tinhamos apenas 11 producdes académicas.

Nesse movimento de pesquisar a qualidade da revista do artigo em espanhol, nos
deparamos com uma nova base de dados, a “Biblioteca Digital de Extension Universitaria”
(BEU), um repositorio digital de artigos, revistas e livros sobre Extensdo Universitaria, assim,
acrescentamos a base a esta pesquisa, utilizando os mesmo termos indutores que foram
empregados no Portal de Periddicos Capes, 0 que retornou uma tese, um artigo e uma revista
de extensdo com a edicdo voltada para a presenca da extensdo no curriculo. Nesse caso, nos
concentramos apenas em artigos académicos, dado que era em uma outra lingua, entdo
desconsideramos a tese, e quanto a revista, nds fizemos a selecdo de seus artigos baseada nos
termos indutores, assim a BEU permitiu que acrescentassemos a esta pesquisa mais 0ito
artigos, totalizando 19 producg6es académicas.

Para tentar encontrar lacunas ndo preenchidas por outros pesquisadores era
necessario ampliarmos a busca e utilizar uma ferramenta mais popular, entdo decidimos
recorrer a ferramenta de busca “Google Académico©”, com 0 mesmo recorte temporal e
termos indutores descritos acima, e com a mesma preocupacdo com a qualidade dos
periddicos. Assim, obtivemos72 resultados com o Google Académico e aplicamos os filtros
de selecdo, excluindo os artigos duplicados, os que tinham sido publicados em anais de
eventos e 0s que ndo possuiam o conceito minimo B1, segundo a Qualis Periodicos e, ainda,
0s artigos que néo tratavam do nosso objeto de pesquisa, 0 que nos deixou com apenas quatro

artigos que, somados as 19 producdes académicas, resultaram em 23 produtos cientificos.



Quadro 2 - Trabalhos que compdem o estado da Arte

Qualis
Nome Autor Tipo Base Ano Periodico ou PPG 2013-
2016
« Adilson Pereira dos
Exte_ns_a_o. U~ma Fer_ramenta para a Santos, Angélica Alves Avaliaco — Revista da
Flexibilizacdo Curricular e a - A L
Construgio Social do Lima, Marlg Ruth G Red_e de; Avaliacao )
Conhecimento Gaede Carrillo, Neide das _ Googlt_e Instltu_monal da Educacéo Al
Gracas De Souza Artigo Académico 2005 Superior Educacéo
Atividade curricular de integracéao
entre ensino, pesquisa e extensdo PPG em Educacio Area:
(ACIEPE): anseios, conjunturas e | Marcos Lopes de Souza Metodologia de Ensino -
contornos de inovacdes curriculares UFSCar
em movimento Tese BDTD 2007 N/A
ETD - Educacdo
Curriculos académicos e Extensdo | Marcia Serra Ferreira, Temética Digital,
Universitaria: sentidos em disputa | Carmen Teresa Gabriel Campinas, v.9, n. esp., Al
Artigo Periddicos Capes 2008 p.185-200, out. 2008 Educacéo
Creditacdo da extenség universitaria Paplo Cesar Ben_etti, Ana Revista Brasileira de
nos cursos de graduacdo: relato de | Inés Sou_sa, Maria Helena Extensao Universitaria v. B1
EXperiencia do Nascimento Souza Artigo Periodicos Capes 2015 |6,n.1,p.25-32 jan.fjun. | Ensino
Curricularizacion de la Extension. Luz Hoisoaard. Maria La Escalera - Anuario de
Compromiso Académico y social CeciliaJC%riste’nsen la Facultad de Arte, n. 25
sin fronteras Artigo BEU 2015 Afo 2015 N/A
. . L Claudia Marcela EXT: Revista de
Curricularizando la Extension: Lomagno, Laura Extension de la
Entramado de encuentros, , t . - : .
aprendizajes y derechos InesL,onardl, D_|ego _ Uplver3|dad Nacional de
Herndn Zanetti Artigo BEU 2015 Cordoba N/A
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Nome Autor Tipo Base Ano Periddico ou PPG 2013-
2016
Cu-rrlcu.larl.zamon de la exter_1§|on Amado Batista Mainegra,
universitaria para la promocion de .
. Odette Gonzalez
la salud en la Universidad de La Aportela, Tania Ortiz
Habana. Unacercamiento a Car denas: Revista +E version
suconceptualizacion y praxis Artigo BEU 2016 digital, n. 6, p. 112-119 N/A
Desafios de la curricularizacion de | Gabriela Loustaunau, Revista Masquedés, n. 1,
la extension universitaria Andrea Rivero Artigo BEU 2016 Afio 1, p. 37-45 N/A
Extensdo universitaria e atividade
curricular em comunidade e em Renata Meira Véras, Revista Brasileira de
sociedade na Universidade Federal | Gezilda Borges de Souza Google Extensdo Universitaria v. Bl
da Bahia Artigo Académico 2016 7,n.2,p.83-90 jul./dez. | Ensino
Atividades curriculares de
integragédo ensino, pesquisa e
extensdao (ACIEPES) como
estratégia de formacdo continuada: | Rosemeire Aparecida
um estudo de caso com formacéo Trebi Curilla
matematica de professores PPG em Gestéo de
polivalentes no municipio de Sdo Organizagdes e Sistemas
Carlos Dissertacdo BDTD 2016 Publicos - UFSCar N/A
Formacdo em Comunicagéo Social o R_e\_/lsta *E version
curriculo e préticas de extenséo ’ Marc_lo Simeone digital, n. 6. p. 112'. )
universitaria Henriques _ 1_19_ReV|sta +E version
Artigo BEU 2016 digital, n. 6, p. 138-144 N/A
Una experiencia de Fernando Sassetti,
curricularizacién de la extension en | Marisol Perassi, Diego Revista +E version
Bioingenieria Kadur, Javier Billordo Artigo BEU 2016 digital, n. 6, p. 396-403 N/A
Atividades curriculares de
integracao ensino, pesquisa e Geraldo Biason Gomes PPG em szstao d.e
extensdo na Universidade Federal Organizagbes e Sistemas
de Sdo Carlos: praticas e Dissertacao BDTD 2016 Publicos - UFSCar N/A
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Nome Autor Tipo Base Ano Periddico ou PPG 2013-
2016
significados a luz de Paulo Freire
La formacion del profesorado: . .
; o - Graciela Maria Elena . .
curricularizacion de la extension y Fernandez Revista Masquedos, n. 2
practicas integrales Artigo BEU 2017 Ao 2, p. 65-77 N/A
Curricularizacdo da extensao:
Projeto Comunitario nos cursos de Ana Paula Fliegner dos
Graduacéao do Centro Universitario- Santos
Catdlica de Santa Catarina em PPG em Educacao:
Jaragua do Sul Dissertacao BDTD 2017 Curriculo - PUC - SP N/A
e o 7S e Gesio
- x Carmen Lia Remedi Fros OrganizagBes Publicas -
curso de administracdo da UESM
Unipampa Dissertacao BDTD 2017 N/A
Saberes y sabores en dialogo: Ana Clara Monteverde, +E: Revista de Extension
curricglari_zgcién d-ella extgn§iéq e | Cristina Pogsidoni, Laura Universitaria. v. 8. n. 9,
Investigacion—Accidn Participativa | Peruzzo, Elisa Naef Artigo Periédicos Capes 2018 jul./dic., 203-219 N/A
¢Integralidad o articulacion?
Reflexiones acerca de experiencias . .4
de curricularizacion de la extension Sofla Sarppaolesu Angela
Lo . Leon Peléez . .
em universidades de Argentinay Revista Masquedoés,n. 3,
Uruguay Artigo BEU 2018 Afio 3, p. 07-17. N/A
Mayra Rodrigues
Curricularizacio da Extensdo em Fernandes Ribeiro,
prol de uma Universidade Francisco Fabiano de
socialmente referenciada Freitas Mendes, Etevaldo Conexdo UEPG, v.14 n3 Bl
Almeida Silva Artigo Periddicos Capes 2018 ago./set. Educacéo
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Qualis
Nome Autor Tipo Base Ano Periddico ou PPG 2013-
2016
Tessituras entre concepcdes,
curricularizacdo e avaliacdo da Kaétia Curado Silva, Espaco Pedagdgico, v. 25, Bl
extensao universitaria na formagcdo | Andréa Kochhann n. 3, Passo Fundo, p. 703- | Educacéo
do estudante Artigo Periddicos Capes 2018 725, set./dez. e Ensino
A 9urr|gl{lqr|zagao da extensdo Ursula Tatiana Timm,
universitaria em um curso de Claudia Lisete Oliveira
formagdo de professores de Groenwald Google Cadernos Cenpec, v.8, B1
matematica Artigo Académico 2018 n.1, p.207-234, jan./jul. Ensino
Jucelino Cortez, Luiz
Marcelo Darroz, Cleci
Teresinha Werner da
Rosa, Alisson Cristian
o < Giacomelli, Alvaro
A curricularizagéo da extensdo no
. ; . Becker da Rosa, Carlos
curso de licenciatura em fisica da . L
: . Ariel Samudio Pérez,
Universidade de Passo Fundo .
Luiz Eduardo
SchardongSpaldin,
Juliano Cavalcanti,
Marivane de Oliveira Conexdo UEPG, v.15, n. Bl
Biazus, Marcelo da Silva Artigo Periddicos Capes 2019 2 maio/ago. p. 165—171 | Educacdo
Ensino, pesquisa e extenséo a
serylgo~da Geocopservagao: Kétia Leite Mansur
aplicacdo no curriculo do curso de Google A2
Geologia da UFRJ Artigo Académico 2019 TerraeDidatica v.15 Ensino

Fonte: elaboracdo da propria autora
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Ainda realizamos consultas nas bases de dados Scielo e Directory Open Access
Journals (DOAJ), que retornaram um artigo cada, publicados em revistas com qualificacdo
abaixo de B1; Dominio Publico, Indexacdo Compartilhada de Periodicos (ICAP), LivRe,
OAilster e RepositoriUM, que ndo trouxeram resultados; e Repositério Cientifico de Acesso
Aberto de Portugal (RCAAP), que retornou 11 resultados, mas todos ja haviam sido
encontrados nas bases de dados Portal de Periddicos Capes, BDTD e Google Académico.
Assim, encerramos a busca por textos académicos e fizemos a analise dos 23° textos
selecionados por meio de leitura na integra, que foram sistematizados na planilha acima.

Dado que desde 2001 ha a necessidade de se discutir a curricularizacdo da Extensao,
causou surpresa o fato de que o texto mais antigo de nosso recorte temporal date de 2005.
Santos et al. (2005) narram a experiéncia do projeto de extensdo “Educacdo para a Satude”,
realizado na Escola Estadual Desembargador Horacio Andrade com a participacdo de
estudantes dos cursos de Nutricdo, Farmécia e Artes Cénicas da Universidade Federal de
Ouro Preto (UFOP). O projeto iniciou com uma formacdo para oS universitarios sobre
Extensdo Universitaria e assuntos que seriam trabalhados no local de atuacdo, como Doencas
Sexualmente Transmissiveis e Métodos Contraceptivos. Depois da formacgédo, os estudantes
realizaram varias atividades na escola citada como palestras e oficinas.

O projeto ¢ ligado as disciplinas “Praticas Pedagogicas”, do curso de Nutricdo, e
“Estagio Supervisionado em Analises Clinicas”, do curso de Farmécia, porém ndo ha
disciplinas do curso de Artes Cénicas no projeto, pois a participacdo do curso ndo estava
prevista inicialmente no projeto, mas foi necessaria a sua inclusdo ao se perceber que 0s
graduandos da salde ndo tinham as ferramentas necessarias para trabalhar o aspecto lidico
com os estudantes da educacdo basica. Os autores concluem que ha a necessidade de que
“projetos de extensdo comprometidos com metodologias participativas € iniciativas na
perspectiva da flexibilidade curricular sejam estimulados e valorizados como atividades de
formag@o consequente para a graduagao em geral” (SANTOS et al., 2005).

A experiéncia narrada por Santos et al. (2005) tem a caracteristica de pratica
extensionista, pois ha interdisciplinaridade e ha envolvimento com a comunidade, mas 0s
autores nao trazem como se deu a ligacdo do projeto as disciplinas e como a creditacao foi
realizada no histérico. Nessa perspectiva, apresentamos a tese de doutorado de Souza (2007),
realizada no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de S&o

Carlos.

® Foi encontrada uma quantidade razoavel de artigos académicos publicados em revistas com conceito Qualis
Capes variando entre B2 até C.
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Souza (2007) apresenta um estudo do “Programa Atividade Curricular de Integragéo
entre Ensino, Pesquisa e Extensdo” (ACIEPE), um componente curricular da Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar). O estudo de Souza analisa a ACIEPE desde 2002, quando
foi criada, até 2006, quando deixa de ser uma disciplina eletiva e se torna “atividade curricular
complementar com duragdo semestral de 60 horas e apresentando 4 Créditos” (SOUZA,
2007). O autor constréi o percurso histérico da ACIEPE, por meio de entrevistas,
questionarios e analise documental, desde a criagdo de uma comissdo composta por docentes,
técnicos-administrativos e discentes, que resultou na constru¢do do documento “Perfil do
profissional a ser formado na UFSCar”, em 2001, passando pela andlise de um componente
curricular da Universidade Federal da Bahia (UFBA), pelas dificuldades operacionais
relativas ao sistema da UFSCar da época, até o ano de 2007, ano em que concluiu a tese.

O autor aponta que os motivos para a criacdo da ACIEPE na UFSCar foi a
necessidade de se criar um espago onde haveria, de fato, a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo, além das normas federais que disciplinavam a necessidade de assegurar
10% da carga horaria do curriculo para atividades de extensdo. Souza (2007) faz criticas as
politicas neoliberais para o ensino superior e afirma que a flexibilizacdo curricular
possibilitada pela ACIEPE e uma forma de enfrentamento ao permitir a constru¢do de uma
formacdo critica e ndo-reprodutivista. Nesse contexto, 0 autor encerra se posicionando
claramente ao afirmar que “¢é preciso que a ACIEPE ndo esteja isolada no curriculo dos cursos
de graduacdo; [...] outros espacos curriculares também precisam ser ressignificados para que
[...] permitam a concretude de préticas contestadoras do modelo de universidade imposto pelo
Estado neoliberal” (SOUZA, 2007).

Ferreira e Gabriel (2008) ndo contextualizam a curricularizacdo da extensdo na
Universidade Federal do Rio de Janeiro como Souza (2007) fez a respeito da UFSCar, mas
trazem provocacGes importantes sobre o tema. As autoras partem da analise de textos
produzidos na UFRJ para discutir a Extensdo Universitéria e sua relagdo com o curriculo sob
a oOtica do conceito de hibridizacdo. Analisam o documento “Proposta para a
Institucionalizacdo da Extensdo da UFRJ”, produzido pela Pré-reitoria de Extensdo da UFRJ,
e mostram a preocupacdo da UFRJ com a presenca da extensdo no curriculo desde 2006.
Também analisam os resumos dos trabalhos de Extensdo da &area temética “Educacdo”
apresentados no “4° Congresso de Extensdo da UFRJ” e percebem a Extensdo sendo entendida
como pratica, contato com a realidade e engajamento politico. As autoras concluem que a
“extensdo tem sido significada como um lugar sem conhecimento proprio, isto é, ndo produtor
de conhecimentos especificos” (FERREIRA; GABRIEL, 2008), mas que tem um potencial
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para a subversdo do entendimento do curriculo como local apenas do conhecimento
historicamente ensinado.

Sete anos apds o artigo de Ferreira e Gabriel (2008), temos o relato de experiéncia do
processo de curricularizagdo da extensdo na UFRJ, um processo que iniciou em 2011. Benetti,
Sousa e Souza (2015) apresentam um relato de experiéncia sobre a implantacdo da creditacdo
da extensdo universitaria nos cursos de graduacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), que consistiu em varios passos para sua realizacdo como a colaboracdo das Pro-
Reitorias de Extensdo e de Graduacdo da UFRJ, a execucdo de uma pesquisa para mapear as
atividades de extensdo que poderiam receber créditos nos cursos de graduacdo, seja como
projeto, programa ou disciplinas de extensao.

A investigacdo viabilizou a producéo de uma minuta de resolucdo que foi enviada ao
Conselho de Ensino de Graduacgdo, que a aprovou e considerou obrigatoria a separacdo de
10% da carga horéria dos cursos de graduacdo para atividades de extensdo. A conclusdo dos
autores foi a de que a insercdo da extensdo no curriculo sé é possivel apds discussdo com toda
a comunidade académica sobre o assunto e a decisdo por um modelo Unico para todos os
cursos. O relato de Benetti, Sousa e Souza (2015) é essencial para as Universidades que ainda
ndo comecgaram seu processo de curricularizagdo da extensdo, pois traz detalhadamente os
passos seguidos na UFRJ, mas Hojsgaard e Christensen (2015), na Argentina, nos oferecem
um relato de como fazer a curricularizacdo sem fazer mudancas nas normativas.

As pesquisadoras e artistas Hojsgaard e Christensen (2015) argumentam que as
universidades publicas argentinas, baseadas no Plan Estratégico 2012-2015, elaborado pelo
Consejo Interuniversitario Nacional (CIN)*,vém pautando suas agdes em alguns objetivos
como a curricularizacdo da extensdo. Partindo dessa premissa, as autoras opinam de que néo
h& a necessidade de esperar a modificacdo de projetos pedagogicos de cursos para que a
extensdo seja integralizada na grade curricular. Para dar suporte a esta opinido, Hojsgaard e
Christensen (2015) trazem a experiéncia de um projeto de extensao realizado na Universidade
Nacional do Centro da Provincia de Buenos Aires, entre a Faculdade de Artes e a Faculdade
de Ciéncias Humanas.

O projeto “Espectaculo-Didactico: otra forma de aprender. Las instituciones al
teatro”, produziu um espetaculo baseado em uma obra literaria de origem latina e obteve a
participacdo de estudantes dos cursos de Teatro, Musica, Danca e Audiovisual, sendo que

estes Ultimos necessitaram produzir um documentario do espetadculo para a disciplina

190 Consejolnteruniversitario Nacional (CIN) é instituicio argentina que tem a funcio de coordenar, consultar e
propor politicas e estratégias de desenvolvimento e promogéo do sistema publico de ensino superior.
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Realizador Integral en Artes Audiovisuales. As autoras defendem que foi possivel colocar o
projeto de extensdo dentro da disciplina, “generando de este modo uma curricularizacién de
la extension universitaria con un marco de obligatoriedad en el que se fomenta el
compromiso social y el acompafiamiento de una préactica concreta en contexto real”
(HOJSGAARD; CHRISTENSEN, 2015, p. 10).

Percebe-se que no pais vizinho ha um cuidado em contemplar a presenca da extensdo
no curriculo, pois Lomagno, Lonardi e Zanetti (2015) socializam a experiéncia de atender a
convocatéria lancada em 2014 pela Universidade Nacional de Entre Rios, que buscava
fomentar iniciativas de curricularizacdo da extensdo universitaria. Os autores participaram da
convocatoria com o projeto de extensdo “Enlazando encuentros, representaciones y practicas
alimentarias. La construccion de un Diagnostico Socio- Cultural Participativo em el Barrio
de Influencia del Centro de Salud San Isidro”, que atuava atrelado a disciplina Educacéo e
Comunicagdo Nutricional, integrando momentos de ensino, na sala de aula, com a extenséo e
a pesquisa. Os estudantes interagiam com a comunidade do bairro Hipdlito Irigoyen, na
cidade de Gualeguaychu, que fica na provincia de Entre Rios, e faziam pesquisas durante esta
atuacdo, com o objetivo de realizar um diagnostico sobre os habitos nutricionais da
comunidade e elaboravam intervencdes que pudessem auxiliar a corrigir as deficiéncias
nutricionais. Depois faziam trabalhos individuais ou em grupos, para que houvesse a
creditacdo do projeto no historico do curso de Nutrigéo.

A Extensdo Universitaria se faz presente ndo apenas no Brasil e na Argentina, mas
em boa parte da América Latina pois encontramos a socializacdo de uma experiéncia de
curricularizacdo da extensdo para a promocdo da saude no artigo de Batista Mainegra,
Gonzélez Aportela e Ortiz Céardenas (2016), ao contarem a respeito de um processo de
reflexdo sobre a promoc¢édo da satde na Universidade de Havana. Esse processo culminou na
criacdo de duas disciplinas de carater extensionista, segundo os autores: “Promog¢édo da Saude”
e “Tuberculose: uma enfermidade re—emergente”, que tiveram 257 estudantes entre os anos de
2010 a 2011 e de 2014 a 2015. Os autores veem nessa experiéncia o estudante como centro do
processo de ensino—aprendizagem, pois ao longo desse periodo, 0s estudantes organizaram 65
acOes educativas que alcancaram 2.582 pessoas, se tornando promotores de saude na
Universidade.

Sem analisar o mérito das atividades relatadas por Batista Mainegra, Gonzalez
Aportela e Ortiz Cardenas (2016), ndo conseguimos identificar o envolvimento extra-muros
da Universidade de Havana, diferentemente da vivéncia de Loustaunau e Rivero (2016), que

discorrem sobre duas experiéncias no curso de Comunicacdo da Faculdade de Ciéncias
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Sociais da Universidade Nacional do Centro da provincia de Buenos Aires, por meio da
disciplina Oficina de Planejamento de Comunicacdo. Na primeira experiéncia, os estudantes
trabalharam com um projeto que atende criancas e jovens em situacdo de vulnerabilidade
social, planejando e desenvolvendo oficinas e atividades socio-recreativas para os jovens. Na
segunda experiéncia, os estudantes realizaram um mapeamento da Economia Solidaria na
cidade de Olavarria, na provincia de Buenos Aires, e a partir do resultado, identificaram os
atores envolvidos e puderam elaborar um plano de comunicacdo. Nas duas experiéncias
citadas pelas autoras percebe-se que é utilizada uma disciplina normal, mas a partir de um
viés extensionista, integrando estudantes e comunidade.

Em uma abordagem mais pratica, Véras e Souza (2016) explicitam o funcionamento
do componente curricular “Ac¢do Curricular em Comunidade e em Sociedade” (ACCS), da
Universidade Federal da Bahia (UFBA). As autoras contextualizam historicamente o
surgimento da ACCS, desde os primordios do programa UFBA em Campo, na década de 90,
passando pela transformacdo deste na disciplina optativa “Atividade Curricular em
Comunidade”, até a conversao desta Ultima em ACCS, em 2013. As autoras informam que a
ACCS ¢é um componente curricular com creditacdo que se faz presente nos cursos de
graduacédo e pos-graduagdo da UFBA, como uma disciplina normal, porém com atuacdo na
comunidade. Véras e Souza (2016) consideram que a UFBA, por meio da ACCS, é uma
universidade que cumpre sua funcdo social e afirmam que por meio da ACCS é possivel
encontrar solucGes para os problemas da sociedade ao permitir o fortalecimento do processo-
ensino aprendizagem e da pesquisa e a atuagdo na comunidade.

Outro trabalho que traz uma caracteristica mais pratica da curricularizagcdo € a
dissertacdo de Curilla (2016), que aborda o componente curricular “Atividade Curricular de
Integragdo entre Ensino, Pesquisa e Extensdo” (ACIEPE), mas com enfoque diferente da tese
de Souza (2007) pois pesquisa se existe contribuicdo deste componente curricular na
formagdo continuada de professores. Para essa investigacdo, a pesquisadora fez um
mapeamento das ACIEPES existentes no periodo de 2010 a 2014 e, de posse dos resultados,
estabeleceu alguns filtros: separou, em primeiro lugar, ACIEPEs que se dedicavam a
formacéo de professores; destas, filtrou as focadas em professores dos anos iniciais do ensino
fundamental; o terceiro passo foi analisar as voltadas ao ensino de Matematica e, por fim,
selecionou como objeto de observacdo a ACIEPE “Tecnologia Informatica na Formacgao e
Atuagdo de Professores que Ensinam Matematica nos Anos Iniciais”, que tinha uma parceria
com a Secretaria Municipal de Educacéo de S&o Carlos. A autora fez um estudo de caso e, por

meio de analise documental e entrevistas com gestores e professores da rede publica de Séo
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Carlos, chegou a concluséo de que “as ACIEPEs, no ambito da formagdo de professores, sdo
estratégias potencializadoras dos processos de formagédo de professores” (CURILLA, 2016).

Uma forma diferente de pensar a curricularizagdo da extensdo é mostrada por
Sassetti et al. (2016) na disciplina “Organizacdo dos Sistemas de Saude”, do curso de
Bioengenharia. A disciplina utiliza desde 2013 a “Aprendizagem Baseada em Projetos” como
estratégia didatica para articular o ensino e a extensdo. Nesta disciplina os estudantes
trabalham em trés etapas ao fazerem, em primeiro lugar, um levantamento de dados sobre
algumas organizac6es e comunidades, para em seguida fazer uma analise dessas organizacdes
e definir quais problemas possuem possibilidade de atuagdo para, posteriormente,
desenvolverem um projeto com definicdo de estratégias para a resolucdo dos problemas. Os
autores acreditam que o projeto permite um relacionamento com organizacdes e outros
profissionais, gerando um conhecimento fora da sala de aula. No entanto, precisamos pensar
se € esta a extensdo que se quer presente no curriculo das universidades publicas brasileiras,
pois a descri¢do das atividades se parece bastante com um tipo de estagio.

Se a preocupacdo de Curilla é com a formacado em matematica, Henrigques (2016) tem
seu foco na formagdo em Comunicacdo Social e sua relacdo com as préaticas extensionistas. O
autor observa uma relacdo intrinseca entre Extensdo e Comunicagdo, vé a Extensdo como um
processo comunicacional, seguindo a teoria de Paulo Freire exposta no livro “Extensdo ou
Comunicagdo” e apresenta o “Programa Polo de Integracdo da UFMG”, no Vale do
Jequitinhonha, que permite a creditacdo de atividades de extensdo em projetos do curso de
Comunicagdo e em “oito modalidades curriculares que envolvem essas modalidades de
extensao” (HENRIQUES, 2016), a saber: estagios remunerados, estadgios voluntarios,
iniciacdo cientifica, discussdes tematicas, cursos de extensdo, Trabalhos de Conclusdo de
Curso, apresentacdo de trabalhos cientificos em eventos e disciplinas praticas do tipo
laboratdrio. O erro aqui é que a maioria dessas modalidades curriculares citadas ndo podem
ser consideradas extensdo universitaria, pelo menos ndo se pensarmos na extensdo
universitaria critica e emancipadora que é defendida pela Politica Nacional de Extensdo
Universitaria, que implica em relacionamento entre a comunidade e a universidade,
protagonismo estudantil e transformacéo da realidade.

Um trabalho que se preocupa com o tipo de extensdo presente nas universidades é
mais uma producgdo académica que investiga as Atividades Curriculares de Integracdo Ensino,
Pesquisa e Extensdo (ACIEPEs), no entanto, Gomes (2016) ndo se preocupa com a
operacionalizacdo da curricularizacdo da extensao e sim na concepc¢do das ACIEPEs, se estas

estdo cumprindo o papel da Extensdo Universitaria, no sentido de integrar Universidade e
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comunidade, na perspectiva dos escritos de Paulo Freire. O autor entende que as ACIEPEs
atendem as concepcdes freirianas de extensdo que, segundo o autor, engloba as pessoas,
codigos, processo e contexto envolvidos no ato educativo. Diante disso, Gomes selecionou
ACIEPEs entre o periodo de 2009 a 2014 e utilizou questionarios e entrevistas com
coordenadores, estudantes e membros de equipe, chegando a conclusdo de que as ACIEPEs
sdo importantes para a formacdo do estudante bem como a relagdo entre a Universidade e a
sociedade, sugerindo que as disciplinas convencionais se espelhem nas ACIEPEs.

Outra pratica extensionista na Argentina € socializada por Fernadndez (2017) que,
apos fazer consideracOes sobre a curricularizagdo da extensdo na Universidade da Republica,
no Uruguai, apresenta uma pratica de insercdo curricular da extensdo utilizada pela
pesquisadora na Universidade Nacional de Entre Rios, no curso de Licenciatura em Educacao
Inicial. Por meio do projeto de extensdo “Praticas socioeducativas nos bairros da cidade de
Tandil” e da disciplina “Praticas de Nivel Inicial I”, as alunas do curso de Licenciatura em
Educacéo Inicial atuaram em comunidades carentes da cidade de Tandil, ministrando oficinas
de disciplinas que fazem parte da formacdo do curso de Licenciatura como Musica,
Expressdo Corporal, Expressdo Teatral e oficinas de materiais ludicos e tecnoldgicos,
orientadas pelos professores dessas disciplinas.

A dissertacdo de Santos (2017) revela um caso de insercdo curricular da Extenséo na
Instituicdo de Ensino Superior (IES) Centro Universitario — Catolica de Santa Catarina, que
utiliza um tipo de componente curricular chamado Projeto Comunitario, incluido no curriculo
dos cursos de graduacdo com a carga horéaria de 30 horas. A autora apresenta um histérico da
extensdo universitaria no Brasil e um histdrico da extensdo na IES citada até chegar a inclusao
do Projeto Comunitario no curriculo, demonstrando seu funcionamento e os responsaveis pela
operacionalizacdo. A pesquisadora reflete sobre o curriculo, a extensdo e o impacto da
presenca desta naquele, por meio de grupo focal com docentes, estudantes e membros da
sociedade civil. A autora afirma que a experiéncia deu certo no Centro Universitario e que é
um primeiro passo para a efetivacéo da curricularizacdo da extensdo no Centro Universitario —
Catdlica de Santa Catarina.

Outra dissertacdo que se debruca sobre a curricularizacdo da extensdo em uma
universidade da regido Sul do pais é a de Fros (2017), que traz um estudo de caso na
Universidade Federal do Pampa (Unipampa), com o0 objetivo de propor formas de
implementacdo da creditacdo da extensdo no curriculo do curso de Administracdo da

Universidade mencionada. A autora parte de uma historicizacdo e conceituacdo do ensino
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superior, da extensdo universitaria, da Unipampa e do curso de Administracdo da Unipampa
para adentrar na metodologia da pesquisa e nos resultados.

Utilizando-se de analise documental e entrevistas individuais semiestruturadas com
gestores, docentes, técnicos-administrativos e estudantes da Universidade, a autora fez
indagacdes aos sujeitos sobre 0 que, para eles, é a extensdo universitéria; se esta impacta as
atuacdes profissionais; se hd um impacto pessoal desta nos sujeitos e se ha influéncia na
formacéo do estudante; o0 que entendem que seja o papel da extensdo para a Universidade e
para a sociedade na qual esta inserida, entre outras questoes.

Assim, Fros afirma que foi “possivel compreender 0 que é extensdo, como ela
acontece atualmente, como poderd ocorrer a curricularizacdo da extensdo, de que forma
podera ser registrada a creditacdo nos curriculos dos académicos, as principais dificuldades
pra implantar a curricularizacdo e como supera-las” (FROS, 2017) e apresenta uma série de
23 ag0es para a implantagdo da curricularizagdo da extensdo no curso de Administragdo da
Unipampa, que inclui desde apresentacdo do Plano Nacional de Educacdo a comunidade
académica até o desenvolvimento de um novo Plano de Desenvolvimento Institucional.

A cidade de Gualeguaychu na Argentina é palco de outras praticas extensionistas que
buscam a integragdo entre o ensino e a extensdo, como mostram Monteverde, Possidoni,
Peruzzo e Naef (2018) ao apresentarem 0 projeto de extensdao “Saberes e Sabores em
dialogo”, que conta com a participacdo de discentes dos cursos de Licenciatura em Nutrigdo e
Técnico Superior em Gastronomia e estudantes de ensino médio da Escola de Educacao
Técnica, em Gualeguaychud, na provincia de Entre Rios, na Argentina. O projeto atuou
articulado com quatro disciplinas: Metodologia de Pesquisa | e I, Nutricdo e Nutricdo
Materno Infantil, procurando trabalhar em uma perspectiva interdisciplinar que possibilitasse
a troca de experiéncias entre os diversos estudantes. As atividades realizadas incluiram
analises de filmes relacionados com o ato de cozinhar para analisar os habitos alimentares e a
presenca da culindria na cultura. O projeto utiliza a perspectiva da pesquisa-acao que, segundo
as autoras, é ideal para projetos de curricularizacdo da extensdo por permitir a construcéo
coletiva do conhecimento e a participacdo da comunidade.

Em uma tentativa de reflexdo sobre varias praticas extensionistas na Argentina e no
Uruguai, sobre o conceito de integralidade e a articulacdo entre ensino e extensdo em tais
experiéncias, Sampaolesi e Pelaez (2018) elencam cinco vivéncias, que iremos listar na ordem
gue aparecem no artigo: na Universidade Nacional de Rio Cuarto as disciplinas do primeiro
ano da Faculdade de Agronomia e Veterinaria tinham parte da carga horaria para ser

executada fora da sala de aula, permitindo ao calouro a visualizagao da aplicacdo do conteudo
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tedrico e da préatica profissional; na Universidade Nacional do Litoral foi criada a Diregéo de
Incorporacdo Curricular da Extensdo, com a missdo de viabilizar a inclusdo de praticas de
extensdo na graduacédo, que foram planejadas de forma integrada aos conteudos curriculares
de ensino e pesquisa.

Na Universidade Nacional do Mar do Prata houve a criagdo da disciplina obrigatéria
“Seminario de Praticas Profissionais Comunitarias”, uma das consequéncias do movimento
realizado pelos estudantes da Faculdade de Ciéncias Econdmicas e Sociais, que incentivaram
uma reforma do curriculo. Nela, os estudantes sdo municiados com conceitos e instrumentos
da profissdo para depois fazerem um trabalho em organizagdes comunitéarias. A Universidade
Nacional de Avellaneda possui um componente curricular obrigatorio em todos os cursos de
graduacao chamado Trabalho Social Comunitario (TSC), que consiste em discussdes em sala
de aula sobre problemas sociais e politicas publicas, depois um momento de pesquisa e
planejamento para uma posterior atuacdo na comunidade.

Na Universidade da Republica, no Uruguai, hd a utilizacdo de um componente
curricular chamado Espaco de Formacéo Integral (EFI), que se constitui em dois momentos,
um no primeiro ano da graduacdo, quando o estudante comeca a conhecer a extensdo, 0s
projetos, praticas e problematicas, e no segundo ano da graduacdo ha o desenvolvimento de
praticas de insercdo na comunidade pelo estudante. As autoras entendem que as préticas
citadas acima limitam a integralidade por haver a separacdo entre momento de aula e de
extensdo, assim, apresentam um estudo de caso da catedra livre “Saude e Direitos Humanos”
e do “Programa de Extensdo em Alimentos e Saude”, ambos da Universidade Nacional do
Prata, em que os estudantes faziam a analise microbioldgica de alimentos produzidos por
pequenos produtores! nos laboratorios da Universidade e depois faziam as recomendacoes
necessarias a adequacao dos alimentos, se houvesse necessidade. As autoras entendem que
esta Ultima experiéncia utilizou, de fato, a indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo, ao
utilizar a extensdo como eixo estruturante que da sentido ao conteido do ensino e aos objetos
de pesquisa.

O processo de insercdo curricular da extensdo na Universidade Estadual do Rio
Grande do Norte (UERN) é o objeto do artigo de Ribeiro, Mendes e Silva (2018), que trazem

sua concepcdo de extensdo, entendendo-a como possuidora de carater formativo e que sua

1Devido a uma normativa do Municipio do Prata, pequenos produtores podiam obter o registro de
funcionamento se demonstrassem o cumprimento de requisitos sanitarios ao departamento municipal de
Bromatologia, mas prospectando uma grande demanda de trabalho, os auditores do departamento convidaram
0 projeto de extensdo a auxiliar nesta inspecdo. Assim, estabeleceu-se uma parceria com o projeto e a
disciplina e os estudantes comecaram a atuar com o0s auditores do departamento.
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insercdo no curriculo dinamiza o ensino ao mudar o foco do professor para atividades que ndo
se baseiam exclusivamente em livros. Os autores também mostram o0s passos seguidos na
UERN para a curricularizacdo da extensdo, que incluem reunides, formacdo de comissao,
elaboracdo de minuta de resolucdo, que ap6s consulta publica, foi aprovada. Os autores
concluem que a presenca da extensdo no curriculo possibilita a concretizacdo da
indissociabilidade ensino-pesquisa-extensao.

Como producdo da Universidade de Brasilia temos o artigo de Curado Silva e
Kochhann (2018), que fazem uma contextualizagdo das diversas concepgdes de extensdo
universitaria, a presenca desta no curriculo e a avaliacdo das acGes de extensdo, que
influenciam a formacéo do estudante. As autoras categorizam as mais importantes concepcoes
de extensdo, de 1986 a 2017, de estudiosos como Melo Neto e Paulo Freire. Apos a
apresentacdo das concepcdes de extensdo, apresentam a questdo da curricularizacdo da
extensdo e as normas legais que a estabelecem como o Plano Nacional de Educacéo e o Plano
Nacional de Extensdo Universitaria, para afirmarem a necessidade de um debate nas
instituicdes de ensino superior sobre qual a concepcdo de extensao que se tem para que, de
posse dessa concepcdo, possa se pensar como inserir a extensdo no curriculo. Finalizam
tratando da importancia de se fazer avaliacdo das agdes de extensdo sob as diretrizes do
Forum de Pro-Reitores de Extensdo das InstituicGes Publicas de Educagdo Superior
Brasileiras.

Mais uma vez a regido sul se apresenta como lécus de pesquisa sobre a insercao
curricular da extensao no artigo de Timm e Groenwald (2018), que fazem um recorte de uma
dissertacdo sobre a curricularizacdo da extensdo em um curso de Licenciatura em Matemaética
da Universidade Luterana do Brasil (Ulbra). Para a investigacdo foi criado um projeto de
extensdo chamado “Integrando a educacdo matematica na comunidade escolar”’, com a
participacdo de sete académicos do curso citado, que atuaram em escolas do ensino
fundamental, criando atividades ludicas que desmistificassem a disciplina Matematica.
Enquanto os estudantes executavam o projeto as pesquisadoras observavam a atuagdo dos
estudantes na comunidade e ao final do projeto aplicaram um questionario para verificar o
impacto do projeto nas percepcdes dos estudantes. Baseadas nos resultados, as autoras
concluem que projetos de extensdo se caracterizam como possibilidades para a
curricularizagdo da extensdo em cursos de Licenciatura em Matematica.

Novamente temos uma investigagdo sobre o processo de inserc¢do curricular de uma
Universidade do Rio Grande do Sul. Cortez et al. (2019) apresentam as formas de

curricularizagdo das agdes de extensdo do curso de Fisica da Universidade de Passo Fundo.
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Apdls uma revisdo de literatura sobre conceitos de extensdo, os autores explanam o Projeto
Pedagogico do Curso (PPC), que possui um total de 3275 horas, reservando 240 horas para a
extensdo universitaria e mais 200 horas para atividades académico-cientifico-culturais, destas
87 reservadas para atividades extensionistas. De acordo com o PPC do curso de Fisica, a
curricularizacdo € possivel por meio de integracdo entre disciplinas e cursos de extensdo,
disciplinas especificas, disciplinas com carater extensionistas e atendimento as escolas e
participacdo em eventos.

Voltando ao Rio de Janeiro, temos um artigo de Mansur (2019) quatro anos apos a
normatizacédo da creditacdo da extensdo na UFRJ, conforme vimos no artigo de Benetti, Sousa
e Souza (2015). Mansur (2019) relata as experiéncias de creditacdo da extensdo no curso de
Geologia da Universidade Federal do Rio de Janeiro, por meio de dois projetos de extensdo
coordenados pela autora, “Elaboragdo do inventario geoldgico e do roteiro geoturistico para a
implantacdo do Geoparque Costdes ¢ Lagunas do Estado do Rio de Janeiro” e “Elaboragdo de
roteiros geoturisticos para o Rio de Janeiro e Niterdi: difusdo e divulgacdo de conhecimentos
sobre as Ciéncias da Terra”, ambos ligados a um Requisito Curricular Suplementar (RCS),
com seis vagas cada.

Inicialmente os estudantes ligados aos projetos recebem formacdo sobre Extensédo
Universitaria, além de temas e metas especificos que devem ser trabalhados em grupo, com
atividades que vao se tornando mais complexas ao longo do tempo. Os estudantes entram em
contato com os moradores dos territorios de atuacdo dos projetos e, desenvolvem com estes,
atividades de geoconservacéo e geoturismo, em uma perspectiva de troca de saberes. Por meio
de atividades como elaboracdo de mapas, redacao técnica e apresentacdo em eventos, apren-
dizado sobre técnicas de campo e conceitos em geologia, a autora entende que a
indissociabilidade ensino-pesquisa-extensao foi contemplada. Mansur (2019) afirma que com
criatividade é possivel desenvolver atividades de ensino e pesquisa que promovam a extensao.

As producdes académicas analisadas possuem semelhangas, mas também enfoques
proprios que as fazem relevante para este Estado da Arte. Por exemplo, temos duas
dissertacbes e uma tese sobre a Atividade Curricular de Integracdo Ensino, Pesquisa e
Extensdo(ACIEPE), mas Souza (2007) se preocupou com a historicizagdo da ACIEPE;
Curilla (2016) investigou a formacdo continuada de professores como objeto da ACIEPE;
enquanto Gomes (2016) investigou se a ACIEPE obedece as caracteristicas freirianas de
extensdo, mas as trés tratam de um componente curricular da UFSCar que deve ser observado

ao falar de curricularizacdo da extensao.
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E interessante notar que as dissertacdes tém uma diferenca de nove anos da data em
que a tese foi defendida; também o é a auséncia de artigos académicos sobre a ACIEPE. Com
excecdo de leis brasileiras, documentos do FORPROEX e da UFSCar, a unica referéncia
bibliogréfica que os trés trabalhos utilizaram foi o livro “Extensdo ou Comunicagdo?”, do
educador Paulo Freire. Outras obras do escritor sdo utilizadas como referéncia em mais dez
trabalhos, incluindo os artigos na lingua espanhola, figurando em 57% da producdo
académica analisada, demonstrando uma tendéncia de conexdo entre o tema Extensdo
Universitaria e a teoria pedagdgica de Paulo Freire.

No entanto, alguns artigos apresentaram uma concep¢do de extensdo que ndo
coaduna com a visdo do FORPROEX, que vé a Extensdo como uma interacdo dialdgica com a
sociedade (FORPROEX, 2014). Batista Mainegra, Gonzélez Aportela e Ortiz Cardenas
(2016) ndo descrevem uma interagdo entre a Universidade e a Sociedade, a experiéncia se
fecha no &mbito da Universidade. Sasseti et al. (2016) descrevem algo que se parece mais
com um estagio académico e Sampaolesi e Peldez (2018), relatam uma experiéncia
semelhante a prestacdo de servi¢o, mao de obra gratuita para 0 municipio argentino em que
estava localizado o projeto.

Outro autor presente nas referéncias dos trabalhos escritos nas linguas portuguesa e
espanhola é o portugués Boaventura de Sousa Santos, professor emérito da Universidade de
Coimbra, escritor dos livros “A Universidade do Século XXI” (2004), “Pela Mao de Alice”
(1999) e “Epistemologias do Sul” (2010), entre outros. O socidlogo tem participado de
reuniBes com a Universidade de Brasilia para articular a criacdo de um Programa Intercultural
de Extensdo (RABELO, 2017). E importante citar que Boaventura de Sousa Santos e Paulo
Freire possuem livros publicados em espanhol, o que provavelmente facilitou a presenca
destes autores nos trabalhos de lingua espanhola.

Alice Casimiro Lopes, Antonio Flavio Moreira, Edgar Morin, Elizabeth Macedo,
Humberto Tommasino, José Gimeno Sacristan, Luiz Siveres e Simone Imperatore sdo outros
autores que estiveram presentes em mais de uma producao académica analisada. As escritoras
Alice Casimiro Lopes e Elizabeth Macedo, bem como Antdnio Flavio Moreira sdo autores
nacionais que trabalham o tema Curriculo e defendem uma perspectiva multiculturalista de
curriculo, que sera explicada no capitulo referente ao Referencial Teérico. José Gimeno
Sacristan é um professor espanhol da Universidade de Valéncia que desenvolveu o conceito
de curriculo modelado no livro “O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica” (2017). Também
tem organizado os livros “Saberes e incertezas sobre o curriculo” (2013) ¢ “Cambiar los

contenidos, cambiar la educacion” (2018), ainda sem tradugéo para o portugués, que possuem
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textos que dialogam com a concep¢do de Extensdo Universitaria defendida pelo FORPROEX,
que serd vista no capitulo sobre o Referencial Tedrico.

Edgar Morin € um antropélogo e socidlogo francés de 98 anos, escritor de varios
livros sobre educagdo, como os utilizados pelos autores dos textos aqui pesquisados: “Os sete
saberes necessarios a educacdo do futuro” (2000), “Educagdo e Complexidade” (2002) e “A
cabeca bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento” (2003). O sociologo € um
defensor da interdisciplinaridade, uma das caracteristicas da Extensdo Universitaria. Luiz
Siveres é professor doutor da Universidade Catdlica de Brasilia e autor/organizador dos livros
“Processos de aprendizagem na extensdo universitaria” (2012) e “A Extensdo Universitaria
como principio de aprendizagem” (2013). Por fim, Simone Imperatore é professora doutora e
Diretora de Extensdo da Universidade Luterana do Brasil (ULBRA) e pesquisadora sobre
Educacdo Superior, Extensdo Universitaria, Inclusdo Académica e Social e Curricularizagéo
da Extenséo.

Dos 14 textos em portugués analisados, seis utilizaram o livro “A historia da
Extensdo Universitaria”, de Sousa (2010), para contextualizar a extensdo historicamente, o
gue parece uma quantidade razoavel, mas ndo se levarmos em conta o fato de que nem todos
o0s textos fizeram uma contextualizacdo histérica. Neste caso, a utilizacdo do livro passa a
deixar claro a falta de material que traga a histéria da Extensdo. Como dito por Ferreira e
Gabriel (2008, p. 187), a extensdo € “um espaco académico que tem [...] sido desvalorizado
em termos de producao”.

No processo de desenvolvimento deste Estado da Arte, foi possivel dividir a
producdo académica aqui descrita em trés eixos. Existem trabalhos que fizeram uma
investigacdo reflexiva sobre a Extensdo e seus sentidos (CURADO SILVA; KOCHHANN,
2018; FERREIRA; GABRIEL, 2008; TIMM; GROENWALD, 2018); também houve a
ocorréncia de trabalhos que se debrucaram sobre experiéncias de operacionalizacdo e/ou
historicizagdo (BENETTI; SOUSA; SOUZA, 2015; CORTEZ et al., 2019; FROS, 2017,
SANTOS, 2017; SOUZA, 2007). Existem, ainda, trabalhos que se preocuparam com a
socializacdo de préaticas (BATISTA MAINEGRA; GONZALEZ APORTELA; ORTIZ
CARDENAS, 2016; FERNANDEZ, 2017; HENRIQUES, 2016; HOJSGAARD;
CHRISTENSEN, 2015; LOMAGNO; LONARDI; ZANETTI, 2015; LOUSTAUNAU;
RIVERO, 2016; MANSUR, 2019; MONTEVERDE et al., 2018; SAMPAOLESI; PELAEZ,
2018; SANTOS et al., 2005; SASSETI et al., 2016).

A divisdo em apenas trés eixos, aliada a pouca quantidade de artigos encontrados,

mostra a falta de produg@o académica sobre a Extensdo Universitaria, 0 que € preocupante,
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pois se é por meio dela que se faz a relacéo entre Universidade e Sociedade e esta relacdo ndo
tem sido publicizada, se infere que ndo tem sido exercitada a contento, entdo esta relacdo esta
fragilizada e neste momento de ataques as Universidades publicas e ao conhecimento, um
solido relacionamento entre Universidade e Sociedade, consolidado pela Extensdo, é
primordial, assim como a presenca da Extensdo no curriculo do ensino superior, para que haja
uma formacéao critica e emancipadora do universitario.

Assim, apos a realizacdo deste Estado da Arte, vemos uma necessidade de estudar a
Extensdo e seu vinculo com o curriculo universitario, ndo somente para atender o disposto nas
Diretrizes para a Extenséo na Educacgdo Superior, mas para contribuir para a investigacao de
um elemento de formacédo cidada critica e emancipatdria neste momento da historia brasileira.

A analise das 23 producdes académicas possibilitou revelar a necessidade de se
investigar a insercdo curricular da Extensdo sob uma nova 6tica pois os textos académicos
examinados exploram minimamente a relacdo da Extensdo com o curriculo. Embora alguns
textos tenham demonstrado “métodos” para creditar ao estudante a participacdo em atividades
extensionistas, nenhum trouxe a visdo de um curriculo realmente integrado com a Extensao.
Que curriculo é esse? Quais suas caracteristicas? Como deveria ser modelado? Como 0s
gestores pensam em integrar 0os conceitos de Extensdo e Curriculo? Sdo perguntas que se
pretende investigar aqui ao estudar as categorias tedricas Curriculo e Extensdo, por meio do

percurso metodoldgico que serd exposto no préximo capitulo.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Uma pesquisa € um processo realizado com formalidade, guiado por um método que
utiliza procedimentos cientificos (LAKATOS; MARCONI, 2003), assim, para iniciar uma
investigacdo, € necessario que se fagcam escolhas relativas a abordagens, métodos e técnicas
de coleta de dados que possam contribuir para a construgdo do conhecimento. E preciso
escolher um caminho que vai guiar a investigacdo e a pesquisa que se faz presente aqui ndo
foi diferente. Considerando que investigar significa descobrir algo, presume-se que hd uma
duvida que precisa ser sanada, ha uma questdo sem resposta imediata e que necessita de uma
pesquisa cientifica.

Neste estudo, inspirado nas teorias criticas de curriculo, a questdo norteadora da
investigacdo é resultante de nossa vivéncia ao trabalhar no Decanato de Extensdo, responsavel
pela promogéo da implementacéo da curricularizagdo da Extenséo nos cursos de graduacdo da
Universidade de Brasilia (UnB), obrigatoriedade advinda do Plano Nacional de Educacdo
2014-2024 e da Resolucdo 7/2018 da Camara de Ensino Superior do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), que estipulam que as instituicdes de ensino superior devem assegurar dez
por cento (10%) da carga horéria dos cursos de graduacdo para atividades de extensdo até
dezembro de 2021.

No entanto, constatamos que a discussdo sobre o tema na UnB, em suas diversas
instancias, estava ocorrendo na seara operacional, o que é compreensivel dada a preméncia da
questdo, mas esta constatacdo trouxe indagacdes de ordem conceitual sobre o d@mago da
presenca da extensdo no curriculo e como os sujeitos envolvidos neste assunto refletem sobre
esta presenga.

De que maneira atores de Extensdo da Universidade de Brasilia concebem a
modelagem de um curriculo que contemple o conceito de Extensdo Universitaria? Esta é a
guestdo que norteou esta pesquisa, que teve como objetivo geral compreender de que maneira
os atores de Extensdo da Universidade de Brasilia estavam modelando o curriculo para
implementar a curricularizacdo da Extensdo na UnB.

Como objetivos especificos deste estudo pretendeu-se acompanhar as discussdes nas
Céamaras de Extensdo e Graduacdo sobre a minuta de resolucdo da inser¢do curricular da
Extensdo na UnB, observando as disputas e divergéncias de pensamento nas duas instancias,
culminando em uma analise das diferencas entre a minuta apresentada nas Camaras e a

proposta de resolucdo que sera enviada para aprovacdo ao Conselho de Ensino, Pesquisa e
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Extensdo. Outro objetivo especifico consistiu em construir a historia da creditacdo da
Extensdo na Universidade de Brasilia.

Para investigar o desenvolvimento da insercdo curricular da extensdo na
Universidade de Brasilia decidimos por uma abordagem qualitativa por permitir revelar
dimensdes, dindmicas e diversidades na exploracdo de um fenémeno emergente (ALAMI;
DESJEUX; GARABUAU-MOUSSAOUI, 2010), e porque permite coletar, integrar e
apresentar dados de diversas fontes (YIN, 2016), assim, a pesquisa realizada foi qualitativa de
caréater exploratério, dado que a obrigatoriedade da insercdo curricular da Extensdo é um tema
recente e pouco explorado, pois a resolucdo que obriga sua implementacdo (Resolucdo
CNE/CES7/2018), foi publicada em dezembro de 2018.

O processo de investigacdo deste estudo seguiu um cronograma (Apéndice D) e foi
baseado no Ciclo de Pesquisa Qualitativa (MINAYO, 2016), que consiste em fase
exploratdria, trabalho de campo e andlise e tratamento do material coletado. A fase
exploratéria tratou da defini¢cdo do objeto, objetivos e escolha de instrumentos e técnicas, o
gue ndo impediu a retomada de alguns desses itens no decorrer da investigacdo. O trabalho de
campo, que é a segunda etapa do Ciclo de Pesquisa Qualitativa, foi realizado por meio de
questionarios, observacao participante e analise documental.

A escolha do questiondrio como instrumento de reunido de informacdes se deu
devido ao numero de participantes envolvidos, além de permitir comparacdo entre as
respostas dos participantes (FLICK, 2013). Esse questionario (disponivel no Apéndice A),
composto de perguntas abertas e fechadas, utilizou a plataforma Google Forms®©, por ser uma
estrutura que possibilita que o questionario seja respondido de qualquer meio eletrénico como
computadores, notebooks, tablets, TVs Smart e Smartphones, desde que haja uma conexao
com a internet.

Um e-mail (Apéndice C) com o link do formulario e uma mensagem (FLICK, 2013;
LAKATOS; MARCONI, 2003), explicando a natureza do estudo e a importancia de se
responder a pesquisa foi enviado para todos(as) os(as) coordenadores(as) de Extensdo que
fazem parte de uma unidade académica,? bem como aos coordenadores de cursos da UnB,
encorajando os sujeitos a responderem e garantindo o sigilo, com o prazo de um més para
resposta. Antecipando possiveis atrasos e/ou esquecimentos que pudesse haver, 15 dias depois

foi realizado um reforco da mensagem anterior. A mala direta contendo os e-mails dos (as)

12 para efeitos desta pesquisa, foi considerada unidade académica apenas as unidades que possuem cursos de
graduacéo, no caso as 14 faculdades, os 12 institutos e o Centro de Exceléncia em Turismo.
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coordenadores (as) de Extensdo e de Graduagdo foi concedida pelos Decanatos responsaveis
por essas areas.

Outro instrumento de levantamento de informagdes utilizado foi a analise
documental, método utilizado nos dois objetivos especificos. Buscamos identificar a diferenca
entre a minuta da resolucdo sobre a insergéo curricular da extensdo e o texto que vai ser
apresentado ao Conselho de Ensino Pesquisa e Extensdo (CEPE) para aprovacdo, o que
evidenciou as divergéncias que influenciaram a alteracdo do texto. Para a construcdo da
historia da creditacdo da extensdo na UnB foi realizada a observacéo participante nas reunies
das Camaras bem como a anélise documental das atas das reunides das Camaras de Extenséo
e de Graduacéo.

Ainda, para a observacdo participante das reunifes sobre a minuta de insercao
curricular da extensdo em 10%, nas Camaras de Extensdo e Graduagdo, foi utilizado um
roteiro de observacdo (Apéndice B) que focou mais na fala dos sujeitos, nas entonagdes da
voz e no pedido da palavra, pois as reunides aconteceram de forma virtual por meio da
plataforma Microsoft Teams e, por causa da conexdo, a camera dos individuos ficava

desligada, impedindo percepgdes visuais.

Quadro 3 - Quadro ilustrativo do percurso metodoldgico

Objetivos Instrumento de Sujeitos
coleta de dados

Compreender de que maneira 0S Questionario e Coordenadores de Extensdo e
atores de  Extensdo  pensam observacao de cursos de Graduacéo
contempla-la no curriculo e como participante

este serd modelado.

Acompanhar as discussfes nas Observacéo Reunides e Minuta de resolugéo
Camaras sobre a minuta de participante sobre a insercdo da extensdo
resolucdo da inser¢do curricular da aprovada na CEX e na CEG.

Extensdo na UnB, observando a
discussdo nas duas instancias e
analisando as diferengas entre a
minuta apresentada nas Camaras € 0

texto que serd apresentado ao CEPE.

Construir a histéria da creditacdo da Documentos e Atas das reunibes das Camaras
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extensdo na  Universidade de observacao de Extensdo e de Graduacdo e

Brasilia. participante reunides.

Fonte: Elaborado pela autora

A Ultima etapa do Ciclo de Pesquisa Qualitativa (MINAYO, 2016) refere-se a analise
dos dados que resultaram da consulta aos sujeitos. Com o objetivo de inferir as condigdes de
producdo e sentido das mensagens contidas nos questionarios, estes foram analisados por
meio de Analise de Conteddo (AC), apoiada em Bardin (2016), que caracteriza a AC como
um meétodo para examinar enunciados e mensagens contidas na comunicagdo entre pessoas.
Os dados colhidos no questionario foram codificados, tendo como unidade de andlise o tema,
e depois categorizados.

Para a categorizacdo, foi decidido que a analise comecaria pelas perguntas e ndo o
texto completo. Na pergunta sobre o conceito de Extensdo Universitaria emergiram seis
categorias: relacdo entre universidade e comunidade, protagonismo estudantil, troca de
conhecimento, transmissdo de conhecimento, transformacéo da realidade e lei. Na pergunta
pedindo a opinido dos individuos sobre a obrigatoriedade de 10% de créditos de extensdo na
carga horéria dos cursos de graduacdo obtivemos trés categorias: aprovacao, desaprovacado e
indeciséo.

Ao serem perguntados como achavam que deveria ser a inser¢do curricular da
extensdo na Universidade de Brasilia as respostas dos sujeitos fizeram emergir as categorias:
atividades de extensdo, miscelanea, outras modalidades e sem manifestagdo. Quando
perguntamos aos individuos o que seria um curriculo integrado as categorias manifestadas
foram indissociabilidade e desconhecimento. Todas as categorias que afloraram durante a
analise das questdes foram reunidas e categorizadas em quatro categorias intermedirias até o
resultado final em duas categorias, que serdo citadas em outro capitulo,

O Ciclo de Pesquisa Qualitativa (MINAYO, 2016) guarda semelhangas com as
sugestdes dadas por Trivifios (2019) para uma pesquisa na linha dialética, em que se parte de
uma etapa inicial da pesquisa, chamada por Trivifios de “contemplagdo viva”, consistindo de
recolhimento de materiais e informacdes para se delimitar o que se quer investigar. Na
segunda etapa, chamada de “analise do fenomeno”, se investiga 0s sujeitos por meio de
métodos e técnicas diversos. A andlise dos dados ¢ chamada de “a realidade concreta do
fendmeno. Assim, entende-se aqui que este estudo € inspirado em um processo dialético de

investigacao, conforme Trivifios (2019).
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ApoOs a descricdo dos procedimentos metodologicos que foram utilizados no
desenvolvimento desta pesquisa, no proximo capitulo sera indicada a base tedrica que guiou

este estudo.
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4 O QUE OS DADOS REVELAM: CATEGORIAS A LUZ DO REFERENCIAL
TEORICO

De acordo com o objetivo desta pesquisa, tornou-se necessario o aprofundamento do
conhecimento sobre os temas Extensdo, Curriculo e Insercdo Curricular da Extensdo, que
serdo apresentadas nesta ordem. Essas categorias se articulam e ganham uma dimenséo que

contempla os achados da pesquisa.

4.1 EXTENSAO UNIVERSITARIA

A Extensao Universitaria € uma das funcdes da Universidade, ao lado do Ensino e da
Pesquisa, porém boa parte dos estudantes conclui a graduagcdo sem entender o que é Extenséo.
Mesmo na docéncia had certa inseguranca sobre o conceito de Extensdo, assim, serdo
apresentados alguns conceitos de Extensdo Universitaria. No entanto, é impossivel falar em
Extensdo sem discutir primeiro sobre a instituicdo Universidade.

No mundo ocidental, ou melhor, na Europa, as primeiras universidades surgiram no
século XIlI como, por exemplo, na Itdlia, Franca e Inglaterra. O modelo francés de
Universidade foi seguido pelas instituigdes universitarias latino-americanas (FAGUNDES,
1985), inclusive no Brasil.

A origem do ensino superior no Brasil esta atrelada a vinda da Familia Real em
1808, o que permitiu uma proliferacdo de cursos superiores isolados (MOROSINI, 2005), mas
a primeira universidade so6 surgiu em 1909, com a criacdo Universidade de Manaus (CUNHA,
2007), mas como a existéncia da instituicdo se manteve s até 1926, alguns escritores, como
Morosini (2005) consideram que a primeira Universidade do Brasil é a Universidade Federal
do Rio de Janeiro, criada em 1920.

No entanto, a Universidade Federal do Parana reclama, em seu site oficial, o titulo de
mais antiga universidade do pais, pois em 1912 foi criada a Universidade do Parana (UFPR),
com varios cursos ofertados (UFPR, 2020), porém a Reforma Carlos Maximiliano, em 1915,
proibia que houvesse universidade em cidades com menos de 100 mil habitantes, como era o
caso de Curitiba na época (CUNHA, 2007). Assim a universidade foi dissolvida em
faculdades isoladas de Direito, Medicina e Engenharia, unidas novamente em 1946, com o
acréscimo de uma faculdade de Filosofia. A Universidade do Parana se tornou uma
Universidade Federal em 1950 (CUNHA. 2007), por isso a UFPR alega ser a mais antiga

universidade do Brasil.
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Com as mudancas no pais por causa da industrializacdo e da modernidade que veio
com ela, comecgou a aumentar a procura do ensino superior pela populacdo, o que causou um
processo de resisténcia a sua expansao, pois a popularizacdo dos diplomas de ensino superior
comegaram a deixar de conceder status, de ser um instrumento de discriminagdo social
(CUNHA, 2007).

Outro problema era que a procura estava maior do que a oferta. A solucdo encontrada
para os dois problemas foi a instituicdo de exames de admissdo aos cursos superiores, que
consistiam numa prova escrita dos conhecimentos que se queria examinar e uma prova oral
sobre idiomas e ciéncias. A resisténcia vinha de instituicdes corporativas e de dentro da
burocracia do estado (CUNHA, 2007).

Em 1915 aconteceu a Reforma Carlos Maximiliano, que chamou os exames
admissionais de exames vestibulares e ainda instituiu a obrigacdo de apresentar certificado de
conclusdo do ensino secundario que s6 era dado pelo Colégio Pedro Il e outros
estabelecimentos estaduais a ele equiparados. Se tivessem estudado em outro local, tinham
que fazer exames nessas instituicdes. Tudo meio de controle sobre o acesso a educacdo
superior. Mesmo assim, a expansdo do ensino superior continuou em numeros de
estabelecimentos e de alunos (CUNHA, 2007).

Em 1931 foi promulgado o Decreto 19.851, chamado de Estatuto das Universidades
Brasileiras estabelecendo que as Universidades seriam formadas pela reunido de faculdades e
trés delas tinham que ser de Direito, Medicina, Engenharia, Educacdo, Ciéncias e Letras.
Outra determinacdo do estatuto é que o Conselho Universitario de cada universidade deveria
elaborar uma lista triplice com os nomes de 3 professores da Universidade, para que o
Ministro da Educacéo escolhesse um (OLIVEN, 2002).

A partir do Estatuto das Universidades Brasileiras, propde-se que a educacdo seja
oferecida a populacdo em geral, pois entende-se que ela seja um fator de producdo do
desenvolvimento pela ampliagdo e circulacdo das elites. O ensino superior é encarado como
estratégia de ascensdo social (MOROSINI, 2005).

Apbs a criacdo da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) em
1948, foi formado no Brasil uma espécie de grupo de intelectuais que sempre estava presente
na politica educacional do pais, seja como propositor, colaborador ou critico da politica. No
contexto desse coletivo intelectual foi que nasceu a Universidade de Brasilia, criada em 1961,
como fundacdo de direito publico, para ser uma universidade moderna sem ignorar sua
qualidade de ente publico (CUNHA, 2007).
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Em 1968, é promulgada a lei n® 5.540/68, chamada de Lei da Reforma Universitéria,
que determinou que a universidade fosse a base organizacional do ensino superior € 0s cursos
isolados apenas excepcionais e transitorios, que o ensino fosse indissociavel da pesquisa e que
a universidade devia buscar eficiéncia e produtividade em suas atividades. Houve a aboligédo
da catedra e implantou-se o regime de dedicacdo exclusiva dos docentes. Permitiu autonomia
didatica, administrativa e financeira das universidades, mas ndo permitia a escolha de
dirigentes (BRASIL, 1968).

A partir da Reforma de 1968 ocorreram inUmeras tentativas de democratizacdo da
universidade como o desenvolvimento da pods-graduacdo, a eleicdo dos dirigentes e a
matricula por disciplinas, tudo culminando na Constituicdo Federal de 1988, que assegurou a
indissociabilidade ensino/pesquisa/extensdo e concedeu a Universidade um caminho para
cumprir sua funcgdo social pela Extensdo. A seguir, adentraremos no conceito de Extensdo

Universitaria, sua historia no pais e na Universidade de Brasilia.

41.1 Conceito

Alguns autores apontam a polissemia (CORTE; GOMEZ; ROSSO, 2018;
IMPERATORE; PEDDE; IMPERATORE 2015; SOUSA, 2010) do termo Extensdo, porém,
todos os conceitos encontrados passam pela nogdo de Extensdo como o elo entre a
Universidade e a Sociedade. Saviani (2006, p. 121) entende a Extensdo como uma “[...]
ampliacdo das possibilidades de acesso da populacdo aos conhecimentos produzidos,
dispostos sob a forma de servicos a sociedade e amplamente debatidos com os diversos
segmentos sociais”.

Maciel (2011) reconhece a Extensdo como mediadora entre a Universidade, a
Sociedade e o Estado. Castro (2004) entende a Extensdo como um processo de ensino-
aprendizagem. Oliveira (2016, p. 4) a considera como uma “[...] dimensdo especifica de
producéo de conhecimento”, por causa das metodologias utilizadas, envolvendo o didlogo e o
compromisso com grupos sociais. Tavares (1997, p. 14) afirma que a Extensdo é a superacao
da “[...] dicotomia existente entre a produg¢do do saber e a sua socializacdo (pesquisa e
ensino), bem como define a opgéo politica de atendimento as demandas sociais da maioria da
populacio com o objetivo de transformacao social”.

Thiollent (2002) declara que a Extensdo é uma construgdo e reconstrucdo de
conhecimento, envolvendo a universidade e publicos com culturas, interesses e educagdo

diferentes. Freire (1983, p. 15) considera que a extensdo é educativa, mas por meio de uma
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analise critica da palavra “extensdo”, verifica que o termo ¢ incompativel com uma “agdo
educativa de carater libertador”, por entender que o termo se¢ refere a “estender algo a
alguém”, ou seja o conhecimento da Universidade para a pessoa externa. Como acredita que o
“conhecimento se constitui nas relagdes homem-mundo” (FREIRE, 1983, p. 22), que sdo
relagOes de transformacéo e aperfeicoamento desse conhecimento, o autor sugere uma troca
pela palavra “comunicacao”, por esta implicar em uma “[...] reciprocidade que ndo pode ser
rompida” (FREIRE, 1983, p. 45).

O Forum de Prd-Reitores de Extensdo das Instituicbes Publicas de Educagdo
Superior Brasileiras (FORPROEX) formulou um conceito de extensdo que faz parte da
Politica Nacional de Extensdo Universitaria (FORPROEX, 2014), afirmando que

A Extensdo Universitaria é o processo educativo, cultural e cientifico que
articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagéo
transformadora entre Universidade e Sociedade. A Extensdo é uma via de
méao-dupla, com transito assegurado a comunidade académica, que
encontrara, na sociedade, a oportunidade de elaboragdo da praxis de um
conhecimento académico. No retorno a Universidade, docentes e discentes
trardo um aprendizado que, submetido a reflexdo tedrica, sera acrescido
aquele conhecimento. Esse fluxo, que estabelece a troca de saberes
sistematizados, académico e popular, terd como consequéncias a producdo
do conhecimento resultante do confronto com a realidade brasileira e
regional, a democratizagdo do conhecimento académico e a participacdo
efetiva da comunidade na atuacdo da Universidade. Além de
instrumentalizadora deste processo dialético de teoria/pratica, a Extensao é
um trabalho interdisciplinar que favorece a visdo integrada do social.
(FORPROEX, 1987)

Atualmente, com a publicacdo da Resolucdo 7 da Camara de Ensino Superior do
Conselho Nacional de Educagdo, aprovada em 17 de dezembro de 2018, o conceito de
extensdo passou a deixar de ser apenas uma referéncia embasada no FORPROEX e est4

regulamentado na norma citada:

A Extensdo na Educacdo Superior Brasileira é a atividade que se integra a
matriz curricular e a organizacdo da pesquisa, constituindo-se em processo
interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico, tecnoldgico, que
promove a interacdo transformadora entre as instituicdes de ensino superior
e 0s outros setores da sociedade, por meio da producdo e da aplicagdo do
conhecimento, em articulagdo permanente com 0 ensino e a pesquisa.
(BRASIL, 2018a).

Fizemos uma pesquisa por meio de questionario com os(as) coordenadores(as) de
extensdo e de graduagédo sobre extensdo e sobre a resolugdo CNE/CES 7/2018 para termos

elementos que apontem a modelagem da resolucdo por estes sujeitos. As respostas dos
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questionarios foram objeto de leitura flutuante para alcangarmos o objetivo de verificar como
0s sujeitos modelam a presenca da extensdo no curriculo.

Em primeiro lugar, para fazermos a analise, comegamos separando as respostas
dos(as) coordenadores(as) extensdo e graduacdo para percebermos as semelhangas e
diferencas entre as classes de individuos. Das 27 respostas que obtivemos, 14 sdo de
coordenadores(as) de extensdo e 13 de graduacdo, porém € preciso apontar que existem 27
coordenadores de extensdo e que sdo mais de 100 coordenadores de graduacéo, o que mostra
uma pequena participacdo dos(as) coordenadores(as) de graduacao.

Ao perguntarmos sobre o conceito de Extensao Universitaria buscamos entender qual
a concepcdo que 0s sujeitos possuem sobre aquela, quais os significados dados ao termo. De
acordo com as respostas, fizemos uma categorizacdo inicial onde ja foi possivel vislumbrar

diferengas.

Quadro 4 - Respostas dos sujeitos da pesquisa sobre Extensao

Coordenacdo | O que é Extensdo Universitaria? Categorias

Aproximagao entre universidade-comunidade
externa, que pode ser proporcionada sob forma
Extenséo de cursos, eventos, oficinas, prestacdo de
Servicgos, ou outras opgdes que propiciem esta
aproximacéo / interacao.

Relagdo entre universidade
e comunidade

Entendo como um brago do ensino na
Extenséo comunidade onde os estudantes devem ser 0s Protagonismo estudantil
protagonistas das atividades

Atividades que envolvam a comunidade externa | Relagdo entre universidade

Extenséo .
ao campus. e comunidade
Protagonismo dos alunos na construgéo do

< conhecimento coletivo facilitando a interagdo : .

Extenséo i . ; Protagonismo estudantil
com a comunidade e promovendo a inclusdo dos
servidores técnicos e professores.

Extenséo Transmissdo e recepcdo mutua de conhecimento | Troca de conhecimento
A extensdo universitaria, além de ser um dos
pilares da Universidade, é responsavel por toda a _

Extensio comunicacdo do conhecimento produzido Transm_lssao de
intramuros e capaz de criar espectros de conhecimento

autonomia e empoderamento através de servicos
e projetos especificos para a toda a comunidade
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A extensdo tem como objetivo intensificar
relagdes transformadoras entre a Universidade e

Extenséo . . . Transformacdo da realidade
a sociedade, por meio de processo educativo,
cultural e cientifico.
Extensio E o braco da graduacio na comunidade, tendo 0 | Relacio entre universidade
estudante como protagonista das a¢oes e comunidade
Atividades executadas por alunos sob a
Extenséo supervisdo de professores pesquisadores voltadas | Protagonismo estudantil
para a sociedade civil e organizada.
Qualquer atividade pensada e executada
objetivando modificar ou transformar a realidade
que € a0 mesmo tempo constitutiva da vida da
Extenséo universidade, seu entorno direito e indireto, Transformagdo da realidade
territérios conectados e adjacéncias, a partir das
formulac®es da universidade, mas construidas e
modificadas pelas demandas do publico-alvo.
« Toda atividade em que o conhecimento gerado | Transmissdo de
Extensdo L . N : .
pela universidade é oferecido a comunidade. conhecimento
Extensdo universitaria € producdo de
Extenséo conhecimento junto a sociedade com Protagonismo estudantil
protagonismo dos estudantes
Extenséo Sigo a Resolugcdo CEPE 060/2015, art. 1 Lei
« Atividades coordenadas por professores que Relagdo entre universidade
Extensdo L s .
envolvam alunos e o publico externo a UnB e comunidade
A extensdo é o desdobramento da universidade
para fora de seus limites e muros convencionais; -
« « R - . Transmissdo de
Extensdo séo todas as iniciativas criativas de traduzir, .
. conhecimento
transformar e transportar o conhecimento
cientifico para a sociedade mais ampla.
« . X . Relacéo entre universidade
Graduacdo | Atividades voltadas a comunidade externa. 6ao ¢
e comunidade
Uma atividade realizada junto a comunidade
< externa conduzida de modo que o aluno aplique | Relacdo entre universidade
Graduacao . . . .
0 conhecimento adquirido, mas também tenha e comunidade
um aprendizado.
x interacdo com a comunidade externa a Relacdo entre universidade
Graduacao

universidade em acdes de interesse dela

e comunidade
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Acdes que unem a Universidade com a Relacéo entre universidade

Graduagdo Comunidade. e comunidade

Trabalho gue envolve troca de conhecimentos e
Graduagdo | experiéncias com publico externo ao da Troca de conhecimento
universidade

Uma comunicagéo direta da Universidade com a
sociedade, devolvendo resultados de pesquisas e | Relacdo entre universidade
afins, contribuindo para a indissolubilidade do e comunidade

tripé ensino, pesquisa e extensao.

Graduacao

A conexdo de agdes da universidade na
Graduacdo |sociedade em areas chaves ao aprimoramento da
comunidade envolvida.

Relacéo entre universidade
e comunidade

Relacéo entre universidade

Graduacdo | Atividade que envolve a comunidade .
e comunidade

Interagdo com a comunidade em atividades de Relagdo entre universidade

Graduagdo | . )
¢ interesse dela e comunidade
< Atividades que englobem a comunidade em geral | Relagdo entre universidade
Graduacéo o .
(dentro e fora da universidade) e comunidade
« Interacdo entre comunidade universitaria e Relacéo entre universidade
Graduacdo . . .
comunidades externas de alguma maneira. e comunidade
Sdo atividades promovidas pela universidade
< para o publico externo visando expandir o Transmissdo de
Graduacao : ) .
conhecimento desenvolvido dentro da conhecimento

universidade.

Fonte: elaborado pela autora

A visdo da extensdo como um “relacionamento entre universidade e sociedade” esta
presente no entendimento tanto dos(as) coordenadores(as) de extensdo quanto dos(as) de
graduagdo, bem como a ideia de transmissdo do conhecimento. A relagéo entre a universidade
e a comunidade esta contida no conceito de extensdo presente na Resolu¢cdo CNE/CES 7/2018
e na Politica Nacional de Extensdo Universitaria, pois consta como um dos objetivos da
extensdo universitaria “estimular atividades de extensdo cujo desenvolvimento implique
relacdes multi, inter e transdisciplinares e interprofissionais de setores da universidade e da
sociedade” (FORPROEX, 2014).

A visdo da extensdo como “transmissdo de conhecimento” € um ponto de vista
ultrapassado, pois 0 conceito presente nas Diretrizes da Extensdo para a Educacdo Superior
Brasileira entende a extensdo como “troca de conhecimento” (BRASIL, 2018a), outra
categoria encontrada, e ndo apenas a transmissdo, pois a comunidade é constituida de sujeitos
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ativos e ndo passivos. Na Politica Nacional de Extensdo Universitaria fica claro o sentido de
construcdo coletiva de conhecimento pois “ndao se trata mais de estender a sociedade o
conhecimento acumulado pela universidade, mas de produzir, em interacdo com a sociedade,
um conhecimento novo” (FORPROEX, 2014).

Os(as) coordenadores de extensdo apresentaram outras categorias iniciais que
coadunam com o0 conceito de extensdo presente nas Diretrizes como 0 protagonismo
estudantil, a transformacdo da realidade e a troca de conhecimento, também presentes na
Politica Nacional de Extensdo Universitaria. Sao categorias que apontam para uma Extensdo
que promove uma educacao emancipadora e que é comprometida com a excluséo social.

A categoria “protagonismo estudantil” se refere a uma visdo do estudante como autor
de seu processo formativo ao participar da extensdo e ter contato com as demandas sociais,
permitindo uma conscientizacdo que resulte em uma formacdo critica, emancipadora e
autdbnoma, como afirma Miranda e Weschenfelder ao dizer que “[...] quando a extenséo faz
parte da formacdo, a experiéncia é potencializada para o(a) estudante de modo a sustentar um
lugar autbnomo no processo de ensino-aprendizagem” (MIRANDA, WESCHENFELDER,
2017).

“Transformac¢do da realidade” é uma categoria que se faz presente nas Diretrizes da
Extensdo para a Educagdo Superior Brasileira e na Politica Nacional de Extensdo
Universitaria, demonstrando uma preocupacdo da extensdo com as questdes sociais e na acao
para a mudanca da realidade, em que universidade e sociedade podem produzir juntas um
conhecimento que “contribua para a superacdo da desigualdade e da exclusdo social e para a
construcdo de uma sociedade mais justa, ética e democratica” (FORPROEX, 2014, p. 47).

A Extensdo atua por meio de ac¢Oes de extenséo, a saber, programas, projetos, cursos,
eventos e prestacdo de servicos e sao as formas pelas quais a Universidade estimula a criacdo
de um vinculo com a sociedade. Essas acOes precisam seguir diretrizes para que, de fato,
possam ser consideradas Extensdo Universitaria.

Sao cinco diretrizes elaboradas pelo FORPROEX (2014): Interacdo dialogica, que
orienta o desenvolvimento de relagbes entre Universidade e setores sociais por meio de
dialogo; Interdisciplinaridade e Interprofissionalidade, que busca a resolugdo de problemas
complexos da realidade das comunidades, setores e grupos sociais por meio do conhecimento
especializado de varias areas e também dos sujeitos sociais; Indissociabilidade ensino —
pesquisa — extensdo, que reafirma a Extensdo Universitaria como processo académico ao
vincular as acdes de extensdo ao processo de formacdo de pessoas (ensino) e de geracdo de

conhecimento (pesquisa); Impacto na formacdo do estudante, que enriquece a experiéncia
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discente ao ampliar o universo de referéncia do aluno; e, por fim, Impacto e transformacéo
social, que permite a Universidade atuar na sociedade, voltada aos interesses e necessidades
da maioria da populacdo (FORPROEX, 2014).

Para que se possa entender o contexto em que o conceito de Extenséo foi formulado,
bem como suas diretrizes, sera apresentada a histéria da Extensdo Universitaria na proxima

secgéo.

4.1.2 Histéria da Extensao Universitaria no Brasil

A génese da Extensdo Universitaria no Brasil ndo possui um consenso entre 0s Varios
autores que escreveram sobre o tema. O ponto em comum é que a Extensao surgiu na Europa
com um modelo assistencialista e nos Estados Unidos com um modelo de prestagdo de
servicos (CASTRO, 2004; FAGUNDES, 1985; MELO NETO, 2001; SOUSA, 2010) e os
dois modelos tiveram seus momentos na historia brasileira da Extensao.

Carbonari e Pereira (2007) afirma que “[...] as primeiras experiéncias de Extensdo no
Brasil ocorreram entre 1911 e 1917, na Universidade Livre de Sdo Paulo por meio de
conferéncias e semanas abertas ao publico”.

Sousa (2010), em seu livro “A Histdria da Extensdo Universitaria” faz uma analise
das atividades de Extenséo a partir de trés sujeitos: estudantes, Estado e Instituices de ensino
superior. Desse modo, afirma que no Brasil Col6nia ja existiam atividades extensionistas de
forma esporadica, realizadas pela juventude que estudava nos colégios dos jesuitas e por
estudantes brasileiros que se formaram na Europa.

Respeita-se a visdo historiogréfica da autora, mas neste trabalho, para falar sobre a
historia da Extensdo, serdo considerados as agdes e fatos relacionados com uma Institui¢do de
Ensino Superior, porque afinal, o nome é Extensdo Universitaria. No entanto, ndo se nega a
importancia do movimento estudantil na historia da Extensdo, pois a Extensdo Universitaria
no Brasil é, de certa forma, resultado das reformas provenientes do Manifesto de Coérdoba
(DALMOLIN; SILVA; VIEIRA, 2017).

O Manifesto de Cérdoba foi escrito por estudantes argentinos da Universidade de
Cordoba e publicado em 21 de junho de 1918 no jornal “La Gaceta Universitaria”
reivindicando, entre vérias de suas demandas, que a Universidade cumprisse sua fungéo social
(GOMEZ; CORTE; ROSSO, 2019). Foi um movimento que reverberou nas universidades

latino-americanas, incluindo o Brasil.
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Legalmente falando, a Extensdo é citada pela primeira vez no Decreto-Lei n® 19.851,
de 11 de abril de 1931, que dispde sobre o Estatuto das Universidades Brasileiras. A Extensao
é citada como uma das atribuicdes do Conselho Universitario para “organizar, de accordo
com proposta dos institutos da Universidade, os cursos e conferéncias de extensao
universitaria” (BRASIL, 1931). O Decreto-Lei ainda traz:

Art. 35. Nos institutos de ensino profissional superior serdo realizados os
seguintes cursos: [...]

f) cursos de extensdo universitaria, destinados a prolongar, em beneficio
collectivo, a atividade technica e scientifica dos institutos universitarios.

[.]

Art. 42, A extensdo universitaria serd effectivada por meio de cursos e
conferencias de caracter educacional ou utilitario, uns e outros organizados
pelos diversos institutos da universidade, com prévia autorizacdo do
conselho universitario.

8§ 1° Os cursos e conferencias, de que trata este artigo, destinam-se
principalmente & diffusdo de conhecimentos uteisa vida individual ou
collectiva, & solugdo de problemas sociaes ou & propagaccdo de idéas e
principios que salvaguardem os altos interesses nacionaes.

[.]

Art. 109. A extensdo universitaria destina-se a diffusdo de conhecimentos
philosophicos, artisticos, litterarios e scientificos, em beneficio do
aperfeicoamento individual e collectivo.

§ 1° De accodrdo com os fins acima referidos, a extensdo universitaria sera
realizada por meio de cursos intra e extra-universitarios, de conferéncias de
propaganda e ainda de demonstracBes praticas que se facam indicadas
(BRASII, 1931).

Percebe-se que neste periodo a Extensdo € vista como meramente técnica, como
prestacdo de servicos, uma acepcdo que perdura até hoje no imaginario de alguns docentes.
No documento ndo se concebe a Extensdo com carater assistencialista.

Em agosto de 1937, o movimento estudantil cria a Unido Nacional dos Estudantes
(UNE), que ainda sob efeito do Manifesto de Cordoba, continua lutando por uma
Universidade aberta a populacdo. De 1961 a 1963, antes de passar a clandestinidade em 1964,
por causa do Golpe Militar, a entidade promoveu seminarios anuais de ambito nacional que
permitiu a producdo de dois documentos, a Declaragdo da Bahia e a Carta do Parand
(SOUSA, 2010), que subsidiaram a criacdo da Lei 5.540/68, ou como ficou conhecida, Lei da
Reforma Universitaria. Esta lei conserva a mesma visdo do Estatuto das Universidades
Brasileiras sobre a Extensdo, como a realizagcdo de cursos, mas em seu artigo 40 prevé a

participagdo dos estudantes em programas:
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Art. 17. Nas universidades e nos estabelecimentos isolados de ensino
superior poderdo ser ministradas as seguintes modalidades de cursos: [...]

d) de extensdo e outros, abertos a candidatos que satisfacam os requisitos
exigidos|...]JArt. 25. Os cursos de especializacdo, aperfeicoamento, extensdo
e outros serdo ministrados de acdrdo com os planos tracados e aprovados
pelas universidades e pelos estabelecimentos isolados.[...]

Art. 40. As instituicBGes de ensino superior:

a) por meio de suas atividades de extensdo, proporcionardo aos COrpos
discentes oportunidades de participacdo em programas de melhoria das
condicdes de vida da comunidade e no processo geral do desenvolvimento
(BRASIL, 1968).

E nesse contexto que surge o Projeto Rondon, como uma forma de engajar a
juventude em uma acdo do governo e dispersar 0 movimento estudantil de foco politico. O
projeto comeca a ser discutido em 1966 e vai tomando forma em 1967, até ser formalizado
com este nome em 1970, vinculado ao Ministério do Interior e possuindo militares
nacionalistas como a maioria de seus dirigentes (SOUSA, 2010). O Projeto Rondon tinha
“[...] o proposito explicito de promover a integracao do territorio regional” (SOUSA, 2010, p.
63) e como principios fomentar a participacdo da juventude e da Universidade no
desenvolvimento nacional. Consistia em levar estudantes, com apoio das Universidades, aos
rincOes do pais para atuacdo em prol das comunidades carentes. O Projeto Rondon existe até
hoje, com participacdo de varias Universidades, incluindo a UnB, que possui uma disciplina -
Construcdo de Projetos Sociais Multidisciplinares - visando a participacao no projeto.

Criticando o modelo do Projeto Rondon, a Universidade Federal do Rio Grande do
Norte criou 0 Centro Rural de Treinamento e Acdo Universitaria (CRUTAC) em 1966, com o
objetivo de prestar servicos ao interior do Rio Grande do Norte por meio de cursos de
extensdo. O modelo se expandiu para todo o pais, com adesdo de varias universidades
brasileiras, principalmente nos “estados do Nordeste, no Amazonas, Para, Espirito Santo, Rio
de Janeiro, Sdo Paulo, Parand, Santa Catarina, Rio Grande do Sul, Mato Grosso e Goiés e
tinha o apoio financeiro da Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste” (LEITE;
NUNES, 2009).

O Projeto Rondon e os CRUTACS propiciaram a execucéo de atividades de extensédo
pelas universidades pelo interior do pais, no entanto foram atividades com forte vinculagéo ao
governo brasileiro. A situacdo comeca a mudar em 1987 com a criacdo do Foérum de Pro-
Reitores de Extensdo das Instituicdes Publicas de Educacdo Superior Brasileiras
(FORPROEX). Em 04 de novembro de 1987 foi realizado o | Encontro de Pro-Reitores de
Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras, na Universidade de Brasilia (UnB), quando

33 proé-reitores (as) representantes de instituicdes publicas de ensino superior se reuniram e
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produziram a Carta de Brasilia, documento que definiu o conceito de Extensdo; medidas e
procedimentos de ordem metodoldgica, medidas referentes a estrutura universitaria e a
valorizacdo da extensdo, regional e nacional; o financiamento da Extensdo e a criacdo do
FORPROEX, com coordenacdo nacional e regional, uma para cada regido do pais, sendo que
a coordenagdo da regido Centro-Oeste ficou sob a responsabilidade do professor Volnei
Garrafa, da UnB (FORPROEX, 1987).

Dentre os cinco objetivos descritos na Carta de Brasilia, havia o intuito de
estabelecer “contato com os 0rgdos governamentais e outros segmentos da sociedade, atuando
como interlocutor sobre questfes e politicas relacionadas com a &rea de atuacdo das Pro-
Reitorias” (FORPROEX, 1987), o que acreditamos que contribuiu para que a Extensdo fosse
reconhecida e contemplada na Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), que em seu artigo 207
declara que as universidades “obedecerdao ao principio de indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao” (BRASIL, 1988).

A CF/88 determina no artigo 22 que compete a Unido legislar sobre as “diretrizes e
bases da educagdo nacional” (BRASIL, 1988), o que se efetiva por meio da Lei 9394/96. A
Lei de Diretrizes e Bases estabelece a Extensdo como finalidade do ensino superior e esta
deve ser “aberta a participagdo da populagdo, visando a difusdo das conquistas e beneficios
resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnologica geradas na instituigdo”
(BRASIL, 1996). Por esta lei, as universidades devem promover acdes de extensdo que
aproximem a educacéo basica e 0 ensino superior.

Em obediéncia a Lei n° 9.394/96, em 1998 é criado o Férum Nacional de Extenséo e
Acdo Comunitéria das Universidades e IES Comunitérias (FOREXT) no 6° Encontro de Acao
Comunitaria e Extensdo, em Goidnia. Nesse Forum estdo filiadas as universidades e
instituicdes de ensino superior particulares e comunitarias (SANTOS; SANTOS 2013).

No ano seguinte é publicado o primeiro Plano Nacional de Extensdo Universitéria,
em 1999, dispondo sobre principios, objetivos e metas da Extensdo Universitaria. O
documento foi produzido pelo Férum de Pré-Reitores de Extensdo das Universidades
Publicas Brasileiras e pela Secretaria de Educacdo Superior do Ministério da Educacédo
(FORPROEX, 1999).

Em 2001 ha mais um passo em direcdo ao fortalecimento da Extensdo a partir da Lei
n° 10.172/01 que estabelece o Plano Nacional de Educagdo 2001-2010 (PNE 2001-2010).
Este PNE busca ‘“assegurar que, no minimo, 10% do total de créditos exigidos para a
graduacdo no ensino superior no Pais sera reservado para a atuacdo dos alunos em acdes

extensionistas” (BRASIL, 2001). E um avango que a Extensdo seja contemplada desta forma
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em um documento com validade decenal que planeja a educacdo nacional, no entanto ndo
houve influéncia real nas universidades. Nesta pesquisa verificou-se que apenas a
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) estava dialogando sobre este tema.

O atual Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024) foi oficializado pela Lei n°
13.005/14 e, seguindo o anterior, também contempla a Extensdo ao dispor como estratégia
“assegurar, no minimo, 10% (dez por cento) do total de créditos curriculares exigidos para a
graduacdo em programas e projetos de extensdo universitaria, orientando sua acéo,
prioritariamente, para areas de grande pertinéncia social” (BRASIL, 2014). Neste PNE se
percebe que had um direcionamento para os tipos de atividade de extensdo que devem ser
integralizadas no curriculo dos cursos de graduacdo de instituicdes de ensino superior, pois é
explicitada a preferéncia por projetos e programas de Extensao.

A partir de entdo as Universidades publicas comecam a discussdao sobre a
curricularizagdo da Extensdo. A Universidade Federal da Bahia (UFBA) aprova a normativa
que regulamenta a creditacdo da Extensdo em 2012, logo depois a Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ) aprova o documento legal sobre o tema em 2013, a Universidade
Federal do Cariri (UFCA) em 2014 e a Universidade Federal de Pelotas em 2016. As
Universidades Federais do Ceara (UFC), do ABC (UFABC), de Pernambuco (UFPE) e de
Séo Paulo (UNIFESP) em 2017 e a Universidade Federal do Alagoas (UFAL) em 2018,
segundo investigacdo que realizamos nos portais das Universidades Federais.

Para um assunto que esta presente nas normas federais desde 2001, parece haver
pouca adesdo das instituicfes de ensino superior de se adequarem ao PNE 2014-2024. Nesse
cendrio, nos dias finais do governo Temer é assinada a Resolucdo 7/2018 do Conselho

Nacional de Educacdo que determina que

Art. 4° As atividades de extensdo devem compor, no minimo, 10% (dez por
cento) do total da carga horaria curricular estudantil dos cursos de
graduacdo, as quais deverao fazer parte da matriz curricular dos cursos; [...]
Art. 19 As instituicOes de ensino superior terdo o prazo de até 3 (trés) anos, a
contar da data de sua homologacdo, para a implantacdo do disposto nestas
Diretrizes. (BRASIL, 2018a).

Nesta resolucdo houve duas mudancas em relacdo ao disposto no PNE 2014-2024
que precisam ser mencionadas: em primeiro lugar, ha a mudanca do verbo, pois em lugar de
dizer que é uma estratégia assegurar 10% da carga horaria para atividades de extensdo, na
resolucéo fica clara a obrigatoriedade ao dizer que as atividades de extensdo devem compor o
minimo de 10% da carga horaria dos cursos; outra mudanca € que na resolucdo ha um prazo

para gque as universidades se adequem, diferentemente do que estava no PNE 2014.2024.
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Esta resolucdo impBGe uma obrigacdo as instituicbes de ensino superior pablicas de
adequar a carga horaria dos cursos de graduacdo até dezembro de 2021. Uma universidade
que precisa responder a esse preceito é a Universidade de Brasilia (UnB), que comeca a
fomentar o didlogo nos campi em busca da melhor solugédo para a creditacdo da Extensdo. Na
préxima secdo serd detalhado o processo de trabalho da gestdo da UnB para fomentar o debate

sobre o tema bem como a histéria da Extensdo na Universidade.

4.1.3 Histéria da Extensao na UnB

A Universidade de Brasilia foi instituida em 1961 pela Lei n° 3.998, de 15 de
dezembro de 1961 (BRASIL, 1961), seu estatuto foi criado por meio do Decreto n° 500, de 15
de janeiro de 1962 (BRASIL, 1962) e sua inauguracdo se deu em 21 de abril de 1962, quando
a Capital Federal tinha apenas dois anos. A partir de sua criacdo a UnB proporcionava cursos
de extensdo de forma esporadica para a populagdo e “programas de extensdao cultural, por
meio de conferéncias e seminarios abertos ao publico, além de programas de radio e
televisdo” (FARIA, 2002).

Com o golpe militar de 1964, é imposto um interventor a UnB, Zeferino Vaz, que
demitiu 15 professores considerados subversivos e ocasionou a demisséo coletiva de mais 200
docentes, no entanto o interventor produz um relatério em 1964 sobre a Universidade
apresentando a Extensdo como veiculo para a penetracdo da UnB na sociedade e que a
instituicdo mantinha em funcionamento regular quatro cursos de extensdo — Apreciacao
Cinematogréafica, Introducdo a Cultura Italiana, Mecanografia e Taquigrafia — a despeito da
escassez de docentes no periodo (FARIA, 2002).

O Decanato de Extensdo (DEX) foi criado em 13 de margo de 1970, segundo o
Arquivo Central da Universidade de Brasilia, tendo como seu primeiro decano o professor
Fernando Correia Dias (FARIA, 2002). E o departamento responsavel pela elaboragio da
politica de extensdo da UnB e a institucionalizacdo, avaliacdo e fomento das agdes de
extensdo realizadas pelas faculdades e institutos da Universidade.

Como outras universidades nas décadas de 1960 e 1970, a UnB também participava
do Programa CRUTAC, do Projeto Rondon e dos Campi Avancgados, desenvolvidos por meio
do Projeto Rondon e assumiu o Campus Avangado do Médio Araguaia com sede em
Aragarcas -GO, inicialmente. Aragarcas, Baisa, Bom Jardim, Montes Claros e Piranhas, em
Goias, e Agua Boa, Barra dos Gargas, Canarana, General Carneiro, Luciara, Torixoréu e

Xavantina em Mato Grosso. Esse campus atuou de 1970 a 1985, com a implantacdo de
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diversos programas, projetos e cursos de Extensao, entre eles o Programa Integrado de Saude
Comunitaria (PISCMA), de 1977 a 1979 (FARIA, 2002).

Em 1985 ¢ devolvida a UnB a possibilidade de que a comunidade académica possa
realizar elei¢cbes para o cargo de reitor, elegendo como primeiro reitor desse periodo o
professor Cristovam Buarque. Na época, foi nhomeado como decano de Extensdo o docente
Volnei Garrafa, que efetuou diversas mudancas na Extensdo da UnB como os Nucleos
Permanentes de Extensdo em Ceilandia, que eventualmente se tornou a Faculdade UnB
Ceilandia, Paranod e Novo Gama. Também houve ampliacdo da Educacdo a Distancia que, na
época, fazia parte da estrutura do Decanato de Extensdo (FARIA, 2002).

A UnB tem uma forte atuacdo na criacdo do Férum de Pro-Reitores de Extensdo das
Instituicdes Publicas de Educacdo Superior Brasileiras, em 1987, sendo a representante da
regido Centro-Oeste no FORPROEX por meio do Decano de Extensdo Volnei Garrafa
(SOUSA, 2010).

A Resolucdo 22 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo, assinada em 31 de
outubro de 1988 permitiu que atividades de extensdo fossem integralizadas como modulo
livre e instituiu o Programa Institucional de Bolsas de Extensdo (FARIA, 2002), que esta
vigente até hoje. De 1990 a 1993 houve trés decanos de Extensdo no DEX — Luiz Humberto
Pereira, Jodo Carlos Climaco, Jodo Antbnio Esteves - que deram continuidade a gestdo do
professor Volnei Garrafa, com destaque para os cursos Formacdo de Alfabetizadores de
Jovens e Adultos; o Direito achado na Rua, que se transformou em projeto de Extensdo e
continua em funcionamento; e Rejuvenescer a Velhice (FARIA, 2002).

Na gestdo da decana Maria José Rossi, de 1993 a 1997, ha a execucdo de projetos
especiais como Programa de Atencdo Integral ao Adolescente (PRONAICA), o Programa de
Formacdo de Trabalhadores e Dirigentes Sindicais (PROSINT) e o Grupo de Trabalho da
Reforma Agréria, além do lancamento da Revista Participacdo, uma publicacdo voltada a
socializacdo de conhecimento produzido na Extenséo e relatos de experiéncia (FARIA, 2002).
A revista passou por uma reformulagdo em sua politica editorial em 2017 e atualmente esta na
322 edicao.

Em 1997 é eleito como reitor o professor Lauro Morhy, que nomeia a professora
Doris Santos de Faria como Decana de Extensdo, e é reeleito em 2001, mantendo a professora
Doris como decana do DEX até 11/03/2004. As contribuicGes desta gestao, na época, foram a
criacdo da Semana de Extensdo em 2001, evento que tem o objetivo de divulgar a sociedade

do Distrito Federal e regido as produgdes em ensino, pesquisa e extensdo da Universidade de



58

Brasilia e a criacdo e coordenagdo do programa Universidade Virtual Puablica do
Brasil/UniRede (FARIA, 2002).

Apds a gestdo da professora Doéris Santos de Farias assume o professor Sylvio
Quezado de Magalhdes, que atuou no periodo de 12/03/2004 a 13/11/2005, seguido da
professora Leila Chalub Martins, que assumiu na gestdo do reitor Timothy Mulholland,
ocupando o cargo de Decana de Extensdo até 14/04/2008.

O professor Wellington Lourenco € nomeado Decano de Extensdo em18/11/2008
pelo reitor José Geraldo e atuou até 04/04/2010. Nesta gestdo ha a implantacdo do Ndcleo de
Promocdo da Igualdade Racial e o Curso Profissionalizante em Agropecuaria com habilitacdo
em Agroecologia para jovens de assentamentos (UNB, 2008).

Oviromar Flores € nomeado em 2010, no segundo mandato do professor José
Geraldo como reitor. A criagdo da Diretoria de Desenvolvimento e Integracdo Regional pelo
DEX possibilitou a criagdo de Grupos de Trabalho (GTs) para abordar demandas trazidas pela
sociedade como os GTs Paranod, Idosos e Cidade Verde (UNB, 2012). Nessa gestdo, a
Semana de Extensdo foi renomeada como Semana Universitaria em 2011, pelo entendimento
de que o evento teria “uma nova dimensdo de gestdo compartilhada com 0s parceiros internos,
diga-se os Decanatos em suas énfases e representatividades e unidades académicas correlatas
ao tema eleito para cada edigao” (UNB, 2012).

Com a eleicdo do professor lvan Marques para o cargo de reitor, 0 DEX recebe em
2012 a decana de Extensdo Thérese Hoffmann, que fica no cargo até margo de 2016 por ser
nomeada como Decana de Assuntos Comunitérios e o professor Valdir Steinke, que era
Diretor Técnico de Extensdo na gestdo da professora Thérese assume como novo decano. O
destaque da gestdo Thérése-Valdir foi o “Projeto de Desenvolvimento de Processos
Inovadores para Formulagdo de Politicas Publicas de Voluntariado em Megaeventos”,
responsavel pelo treinamento dos voluntarios que atuaram na Copa das Confederagcdes em
2013 e na Copa do Mundo 2014 (UNB, 2016a).

A partir de novembro de 2016, com a elei¢do da reitora Marcia Abrahdo, o DEX tem
como Decana de Extensdo a professora Olgamir Amancia Ferreira, com mandato ainda
vigente. A transformacéo do evento Semana Universitaria em um programa especial em 2018
pode ser considerada como o0 destaque desta gestdo. O Programa Especial Semana

Universitaria tem aporte de recursos para as unidades académicas e tem como objetivos

I Incentivar a integracdo de experiéncias e conhecimentos entre
Universidade e sociedade, numa perspectiva interdisciplinar e intercultural;
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Il Estimular a realizacdo de acbes e reflexdes que contribuam para a
formac&o integral critica e emancipatoria da sociedade;

Il Fomentar o empreendedorismo, a inovacdo e o0 desenvolvimento
sustentavel para o exercicio de uma cidadania plena e com qualidade de
vida;

IV Promover a aproximacao entre os(as) estudantes do ensino bésico e a
UnB como estratégia de incentivo ao acesso ao ensino superior;

V Promover a visibilidade dos programas e projetos na area de extensdo,
ensino, pesquisa e inovacado, visando o fortalecimento dos vinculos com o0s
movimentos sociais, com a comunidade local, regional, nacional e
internacional (UNB, 2018a).

Pela analise dos relatdrios anuais, € possivel citar como contribui¢des a implantacéo
dos Polos de Extensdo nas regides administrativas Estrutural e Recanto das Emas; o
lancamento de editais conjuntos com outras unidades administrativas como o Decanato de
Assuntos Comunitarios (DAC), Decanato de Pesquisa e Inovacdo (DPI), Decanato de Ensino
de Graduagdo (DEG) e Decanato de Administracdo e Finangas (DAF); e a reformulacdo da
politica editorial e design da Revista Participacéo.

Segundo o Relatério de Gestdo 2017 da Universidade de Brasilia, ao falar das

competéncias dos departamentos, diz que

O Decanato de Extensdo tem a funcédo precipua de promover o didlogo entre
a sociedade e a Universidade de Brasilia, com a missdo de promover o
aprimoramento humano por meio do intercambio de experiéncias e
conhecimentos entre Universidade e sociedade, numa perspectiva
multidisciplinar, que contribua para a construcdo de politicas publicas que
tenham como foco o Desenvolvimento Sustentavel e a Inclusdo Social. A
gestdo da extensdo universitaria pelo Decanato de Extensdo é baseada na
articulagdo entre a Universidade e os movimentos sociais em prol da
manutencdo e ampliacdo dos direitos humanos, com o intuito de garantir e
estender o acesso a educacdo, salde, cultura, esporte, lazer, comunicacao,
tecnologia e inovacdo, além de fomentar o empreendedorismo, o
desenvolvimento e a cultura da paz, para o exercicio de uma cidadania plena
e com qualidade de vida em um territorio desenvolvido de forma sustentavel
(UNB, 2018b, p. 22).

A estrutura do Decanato de Extensdo conta com a Diretoria Técnica de Extensdo
(DTE), a Diretoria de Difusdo Cultural (DDC) e a Diretoria de Desenvolvimento Social e
Integracdo (DDIR), além da Camara de Extensdo (CEX), uma instancia politica de carater
deliberativo, composta por um representante de cada Unidade Académica, por um
representante de cada Orgio Complementar ou Centro que atue na Extensdo e por trés

representantes discentes, além dos diretores do DEX e o0 Decano de Extensdo (UNB, 2017).
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A Extensdo Universitaria na Universidade de Brasilia é orientada pela resolucdo n°
60/2015 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extenséo e pela Resolugdo 01/2020 da Camara de
Extenséo.

O foco do Decanato de Extensdo neste ano e que se estenderd até o ano de 2021 é
fomentar o debate e execucdo da creditacdo da Extensdo nos curriculos dos cursos de
graduacdo da Universidade de Brasilia. Apds uma revisdo conceitual e historica sobre a

Extensdo, na proxima secdo sera explorada a categoria tedrica Curriculo.

4.2 CURRICULO

Podemos dizer que a palavra curricularizacdo é derivada do verbo curricularizar por
transmitir um sentido de acdo, significando uma acao no curriculo, uma mudanca que sera
realizada em prol de algo. E complexo falar de insercdo curricular da Extensdo sem abordar o
curriculo, pois este faz parte da tematica tanto quanto a Extensao, com a diferenca de que é
ele quem sera modificado, ou melhor, modelado (SACRISTAN, 2017) para que a creditacdo
da Extensdo seja realizada. Assim, nas secdes seguintes serdo abordados alguns dos conceitos,
ressalvando-se a problematica polissemia que o termo carrega em si, e a histdria do curriculo,

além da teoria curricular na qual esta pesquisa se ancora.

421 Conceito

O curriculo € um vocabulo que possui maltiplos conceitos, mas geralmente estes
trazem em seu bojo o entendimento de curriculo com um caréater organizacional de contelidos
e experiéncias de aprendizagem em uma instituicdo educacional, buscando desenvolver um
processo educativo (LOPES, MACEDO, 2011). A origem da palavra curriculo é tratada de
forma diferente por alguns autores. Goodson (2018) sustenta que curriculo vem do latim
scurrere, que significa correr, aludindo a curso. Pinar (2016, p. 20) afirma que o termo
curriculo vem de currere, que denota o correr do curso, entendido como verbo que “[...]
ressalta a experiéncia cotidiana do individuo e sua capacidade de aprender a partir da
experiéncia, reconstruir a experiéncia por meio do pensamento e do didlogo para possibilitar
o entendimento”.

Para Sacristan (2013), curriculo provém de curriculum, que possui a mesma raiz
etimoldgica de cursus e currere, compreendendo o curriculo como constituinte da carreira do
estudante por meio dos contetdos utilizados durante esta trajetéria. McKernan (2009, p. 23)

faz coro a Sacristdn ao dizer que a palavra curriculo tem procedéncia do latim currere,
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significando um caminho a ser trilhado em uma jornada. Silva (2015, p. 2291) conceitua
curriculo como “o responsavel por direcionar a didatica (planejamento) e a avaliacdo [...] €
guem norteia todas as decisdes dos sistemas educacionais em seus diferentes niveis”.

As compreensfes diversas sobre a origem da palavra curriculo influenciaram a
concepgdo do termo por varios autores como, por exemplo, Pinar (2016), quando afirma que o
curriculo é um diélogo entre estudantes e professores codificado pelas disciplinas académicas
e que a razdo de ser deste dialogo ¢é o entendimento intelectual, emocional, individual e social.
Goodson (2018, p. 85) sustenta que o curriculo é um “[...] conceito multifacetado, construido,
negociado e renegociado em Varios niveis e campos” e o vé como uma construcao social.

McKernan (2009) traz uma relacdo entre cultura e curriculo ao dizer que este é uma
selecdo da cultura de um povo, implementado por meio de discurso e conversa e o qualifica
como o cerne de um sistema educativo. O autor também afirma que o curriculo ¢ uma “[...]
proposta que estabelece um plano educacional, oferecendo aos alunos conhecimento, atitudes,
valores, habilidades e capacidades valorizados socialmente, disponibilizado aos alunos por
meio de varias experiéncias educacionais” (McKERNAN, 2009, p. 32).

Nesta perspectiva cultural, Santome (1998) situa o curriculo como um projeto
educacional desenvolvido a partir de uma selecdo de elementos culturais e de experiéncias,
buscando capacitar o estudante para ser um cidaddo solidario, responsavel e democrético.
Conterraneo de Santomé, o espanhol Sacristan (2017, p. 15) qualifica o curriculo como “uma
pratica, expressdo da funcdo socializadora e cultural que determinada instituicdo tem, que
reagrupa em torno dele uma série de subsistemas ou praticas diversas”.

Existem vérias acep¢des sobre o curriculo, os exemplos dados aqui serviram apenas
para explicitar algumas concepcdes, sem a pretensdao de serem exaustivos. O vocabulo é
possuidor de multiplas definicbes por sua importancia para a educagdo, pois pode ser
entendido como o guia do processo educativo. A diversidade de varias significacdes pode ser
facilmente compreendida por meio de um resgate da historia do curriculo, disponivel no
proximo item.

Nesse sentido, repousamos nossa concepcao de curriculo na ideia de que este é um
campo epistémico, cultural, religioso, estético e politico que agrega em si as diferentes formas
de organizar o contedo, o conhecimento, as habilidades e as competéncias ou quaisquer

outras formas de elaborar o pensamento organizativo sobre o que a humanidade acumulou.
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4.2.2 Histéria do Curriculo

Alguns autores sustentam que a primeira vez que se falou em curriculo foi na
Universidade de Glasgow, em 1633 (LOPES; MACEDO, 2011; SACRISTAN, 2013). Na
idade média, havia um curriculo, mesmo que ndo recebesse esse home, composto por dois
grupos: um formado pelas disciplinas Dialética, Gramatica e Retdrica, chamado Trivium, e
um outro grupo formado pelas disciplinas Aritmética, Astronomia, Geometria e Musica,
chamado Quadrivium (SACRISTAN, 2013).

O curriculo como espaco de investigacao se inicia no século XX, com o langamento
do livro The Curriculum, de Franklin Bobbitt, em 1918, que defendia um curriculo com a
funcdo de “[...] preparar o aluno para a vida adulta economicamente ativa” (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 22) e que as instituicdes educacionais funcionassem como uma empresa,
especificando objetivos especificos, métodos para alcanca-los e mensura-los (SILVA, 2016).
As autoras Lopes e Macedo (2011, p. 22) enquadram 0s preceitos de Bobbitt em um
movimento chamado eficientismo, que defende um curriculo “[...] associado a administragao
escolar e baseado em conceitos como eficacia, eficiéncia e economia”.

Como contraponto ao eficientismo, hd um outro movimento chamado progressivismo
(LOPES; MACEDO, 2011), do qual faz parte, John Dewey, autor do livro The child and the
curriculum, em 1902, com foco nas experiéncias das criancas e jovens, com a construcdo da
democracia e com a resolucdo dos problemas sociais (LOPES; MACEDO, 2011; SILVA,
2016). Outro expoente deste movimento ¢ William Kilpatrick que, baseado nas ideias de
Dewey, langa o livro Método de Projetos, em 1918, defendendo a criagdo de um método de
ensino baseado em projetos (LOPES; MACEDO, 2011).

Em 1949, Ralph Tyler publica o livro “Principios bésicos de curriculo e ensino”,
embasado nas concepgdes de Bobbitt. Tyler estabelece um elo entre um curriculo baseado em
objetivos e a avaliagdo (LOPES; MACEDO, 2011; SILVA, 2016). Para Tyler, os objetivos da
educacdo devem ser buscados em “estudos sobre os proprios aprendizes”, “sobre a vida
contemporanea fora da educagao” e nas “sugestdes dos especialistas de diferentes disciplinas”
(SILVA, 2016, p. 23). A concepcdo tyleriana sobre curriculo se torna hegemoénica e se
mantém por quase todo o século 20; contra essa hegemonia comegam a Se Opor Varios
movimentos.

A partir de 1970, Brasil, Estados Unidos, Franca e Inglaterra sdo alguns dos paises
que comecam a pensar em curriculos diferentes dos estabelecidos teorias curriculares

tradicionais - eficientismo e progressismo (LOPES; MACEDO, 2011), estabelecendo o que se
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passa a chamar de teoria critica do curriculo. No Brasil, Paulo Freire defende a
democratizacdo da organizacdo do curriculo e do ensino dos conteudos (FREIRE, 1992, p.
58), para que o curriculo ndo seja composto por “[...] conteudos que sao retalhos da realidade
desconectados da realidade que em que se engendram e em cuja visdo ganhariam significacéo
em cuja totalidade” (FREIRE, 1987, p. 33).

Nos Estados Unidos e posteriormente na Inglaterra comeca 0 movimento de
reconceptualizacdo, também na década de 1970, com uma visdo fenomenoldgica e composto
pelos tedricos Dwayne Huebner, James McDonald e William Pinar (SILVA, 2016). Para a
fenomenologia reconceptualista, o curriculo € um campo “[...] no qual docentes e aprendizes
tém a oportunidade de examinar, de forma renovada, aqueles significados da vida cotidiana
gue se acostumam a ver como dados e naturais. O curriculo é visto como experiéncia e como
local de interrogacgdo e questionamento da experiéncia” (SILVA, 2016, p. 44).

Os tebricos de origem marxista participaram no inicio do movimento
reconceptualista, mas se afastaram por entenderem um excessivo foco no sujeito (SILVA,
2016). Expoente da linha marxista, o americano Michael Apple publicou o livro Ideologia e
Curriculo em 1979, em que aponta a funcdo ideologica da escola e sua relagcdo com a criagdo
da desigualdade. O autor afirma que precisamos

entender mais perfeitamente como as instituicdes de preservagdo e
distribuicdo cultural, como as escolas, criam e recriam formas de consciéncia
que permitem a manutencdo do controle social sem a necessidade de os
grupos dominantes terem de apelar a mecanismos abertos de dominagéo [...]
examinar criticamente ndo apenas como um aluno adquire mais
conhecimento (a questdo dominante em nossa area, voltada que €é a
eficiéncia), mas porque e como determinados aspectos da cultura coletiva
s8o apresentados na escola como conhecimento objetivo e factual. (APPLE,
2008, p. 37 e 47).

Apple (2008, p. 70) denuncia que a posse do conhecimento cultural, entendido como
legitimou de alto status, “[...] considerado de excepcional importancia e conectado a estrutura
das economias corporativas”’, é “[...] utilizado como um mecanismo ou filtro para a
estratificacdo econdmica”(APPLE, 2008, p. 73), pois outras pessoas nao o possuem. Assim, o
autor demonstra que o curriculo, na visdo tecnicista, € um instrumento de exclusdo, e é
necessario que seja estudado para entender quem determina o que vai ser colocado em um
curriculo e o porqué dessa selecdo. Outro autor norte-americano da linha critica € Henry
Giroux, que aborda o curriculo de uma perspectiva cultural, apontando a deficiéncia do

curriculo tradicional em ndo contemplar a cultura historica de um povo (SILVA, 2016).
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Também na década de 1970, ha um posicionamento de denlncia pelos teoricos
franceses, baseados no estruturalismo. Louis Althusser escreve um ensaio em 1970 chamado
“A ldeologia e os Aparelhos Ideoldgicos do Estado”, em que considera a familia, a escola e a
igreja como aparelhos ideoldgicos do Estado (VAISMAN, 2006). O autor faz uma relagdo
entre ideologia e educacdo nove anos antes de Apple langar o livro Ideologia e Curriculo. No
mesmo ano, 0s autores Pierre Bordieu e Jean-Claude Passeron publicam o livro A
Reproducdo (1970), em que fazem uma critica a educacdo utilizando o conceito de capital
cultural. Este, como o capital financeiro, também é responsavel pelas desigualdades sociais, a
medida que quem possui 0 conhecimento considerado legitimo transmite-o ao seu
descendente, enquanto os despossuidos ndo tem como transmiti-lo (SILVA, 2016).

Na Inglaterra, Michael Young publica o livro Conhecimento e Controle, em 1971,
com textos do proprio Young e de Basil Bernstein, entre outros. A publicacdo do livro foi o
marco do inicio de uma corrente que ficou conhecida como Nova Sociologia da Educacédo
(NSE). Este movimento buscava estudar o curriculo sob uma perspectiva sociologica,
advogando por uma Sociologia do Curriculo. A NSE advoga contra o estabelecimento de
superioridade do conhecimento de alto status em detrimentos dos conhecimentos sociais.
(LOPES; MACEDO, 2011; SILVA, 2016). Além de Young, Bernstein é outro grande tedrico
desta corrente, mais conhecido pelo livro Class, Codes and Control (1971). Para o autor, 0
conhecimento educacional é baseado no curriculo, na pedagogia e na avaliacdo — 0 que conta
como conhecimento, 0 que conta como transmissao desse conhecimento e 0 que conta como
apreendido desse conhecimento (SILVA, 2016).

Basicamente, as quatro correntes desenvolvidas na década de 1970 no Brasil, Estados
Unidos, Franca e Inglaterra, constituem o que se chama de teoria critica do curriculo. No
entanto, comegcam a emergir correntes nas décadas de 1970 e 1980 que, reunidas, séo
consideradas teorias pds-criticas, baseadas nos preceitos da pés-modernidade, que questiona
tudo o que esta estabelecido, as meganarrativas, o conhecimento historicizado, a razéo, a
racionalidade, o pensamento social, 0 progresso, a certeza, 0 pensamento politico (SILVA,
2016). Exemplos de teorias pos-criticas do curriculo sdo o multiculturalismo e o pods-
estruturalismo, que tem em comum a problematizacdo da cultura, das questdes de género,
sexo e raca (NEIRA, 2011), como a pedagogia feminista e a teoria Queer.

A teoria multiculturalista adveio da constatacdo de que as varias culturas ndo sdo
contempladas no curriculo escolar, tornando-se uma bandeira da exigéncia da presenca dos
aspectos culturais dos varios povos no curriculo e ndo apenas a predominancia dos elementos

eurocéntricos e norte-americanos, como, por exemplo, a obrigatoriedade do ensino de Historia
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da Africa e de Cultura Afro-Brasileira nos curriculos da escola basica por meio da Lei n°
10.639/2003 (MOREIRA, CANDAU, 2008). Segundo Moreira e Candau (2008, p. 7), 0
multiculturalismo é “[...] um posicionamento claro a favor da luta contra a opressdo e a
discriminagdo a que certos grupos minoritarios tém, historicamente, sido submetidos por
grupos mais poderosos e privilegiados”.

O pos-estruturalismo questiona a presenca dos aparelhos ideoldgicos do Estado no
curriculo, como a religido e a politica e expande ao pér em duavida a propria ciéncia. De
acordo com o0 pOs-estruturalismo, “ndo existe sujeito a ndo ser como o simples e puro
resultado de um processo de producdo cultural e social” (SILVA, 2016, p. 147). Gilles
Deleuze, Jacques Derrida e Michel Foucault sdo alguns dos autores que fazem parte dessa
vertente.

Podemos dizer, com base nos diversos autores citados anteriormente, que 0s teéricos
de curriculo atuais, em sua maioria, sdo adeptos ou da teoria critica ou da pos-critica, pois
presentemente ndo € comum encontrar tedrico que advogue por uma teoria tradicional, ndo
abertamente, mas talvez de forma velada, dado a presenca do neoconservadorismo
(FREITAS, 2014) nas instituicdes, com reverberacdo para a area educacional, como o
Programa Escola Sem Partido - ESP.

Essas teorias também reverberaram em terras brasileiras, influenciando a préatica
pedagdgica e a educacdo no Brasil. Assim, na proxima secdo serd abordada a historia do

curriculo no Brasil.

4.2.2.1 Historia curricular brasileira

A historia considerada oficial da educacéo brasileira inicia-se no Brasil Coldnia, com
a vinda da Companhia de Jesus para educar os indigenas e os filhos dos colonos. Saviani
(2012) afirma que de 1549 a 1570 o ensino era composto pelo aprendizado por aulas de Ler e
Escrever e de Portugués para os indigenas. A partir de 1570, é estabelecido o Ratio
Stodiorum, um codigo pedagdgico dos jesuitas em que se ensinava 0 ensino das letras e 0s
bons costumes (PAIVA, 2012). A preocupac¢do maior de tal cédigo era com o ensinamento da
fé, com prescri¢do de presenca a missa uma vez por dia e confissdo, pelo menos, uma vez por
més (PAIVA, 2012).

Com o Ratio Stodiorum, os indigenas foram excluidos da educacdo formal, bem
como os escravizados, as mulheres e a populacdo desprovida de posses (CARDOSO, 2012;

SAVIANI, 2012). Esse plano de estudos contava com o chamado Curso de Humanidades,
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com duracdo de seis anos, composto pelas disciplinas Dialética, Gramatica e Retorica,
inicialmente, e depois acrescido dos cursos de Filosofia e Teologia, ficando vigente por quase
dois séculos, até a expulsdo dos jesuitas de Portugal e de suas col6nias (SAVIANI, 2012).

Em 1759 o Ministro do Reino, Sebastido José de Carvalho e Melo, conhecido como
Marqués de Pombal, expulsa a Companhia de Jesus de Portugal e de suas Coldnias, incluindo
o0 Brasil. Saviani (2012) chama de periodo pombalino o intersticio de 1759 a 1808, quando se
realizaram algumas mudancas na educacéo do reino de Portugal, entre elas, as aulas régias.

As aulas régias se tratava de um sistema de ensino estatizado que durou de 1759 até
1834. Eram divididas em dois grupos: Estudos Menores e Estudos Maiores, este se referia ao
ensino superior enquanto aquele a educacdo béasica. Aulas de ler, escrever, contar e de
humanidades — Filosofia moral e racional, Gramatica latina, Lingua Grega, Lingua Hebraica,
Poética e Retdrica - compunham as aulas dos Estudos Menores (CARDOSO, 2012). Em 1834
é assinado o Ato Adicional a Constituicdo, permitindo as provincias que gerenciassem seus
sistemas de ensino e, consequentemente, o curriculo.

A partir de 1827 o método lancasteriano comeca a ser aplicado nas escolas brasileiras
por meio do Decreto das Escolas de Primeiras Letras. Era um ensino coletivo em que, dentro
de uma Unica sala, o professor ensinava criangas de varias idades e graus diferentes de
conhecimento com auxilio de monitores. As aulas eram ministradas por militares e incluiam
as atividades de leitura, escrita e calculo para meninos, e de costura para meninas (VECHIA,
2005).

O Colégio Dom Pedro Il é criado em 1837 para 0 ensino secundario com um
curriculo diferenciado, mais préximo dos liceus franceses, possibilitando a ministracdo de
aulas de Ciéncias, Desenho, Filosofia, Francés, Gramatica, Geografia, Grego, Histdria, Inglés,
Latim, Matematicas, Musica, Poética e Retorica (VECHIA, 2005). Na metade do século XIX
0 método intuitivo, ou licdo de coisas, € colocado como matéria no programa de varias
instituicdes de ensino no Rio de Janeiro e em S&o Paulo e se baseava em elementos como
passeios, visitas, exposi¢cGes e materiais didaticos proprios para o metodo (SCHELBAUER,
2005).

O Positivismo chega ao Brasil em 1870, enfrentando resisténcia da Igreja Catdlica.
Defendia a liberdade de ensino, influenciando as Leis Rivadavia Correia e Carlos
Maximiliano. Pregava uma formagdo mais técnica baseada nas disciplinas de Astronomia,
Biologia, Fisica, Matematica, Moral, Sociologia e Quimica (TAMBARA, 2005). No final do
século XIX, comecam a ser implantados os Grupos Escolares, em que os 6rgdo de ensino

eram responsaveis por “[..] organizar os programas adotados pelas disciplinas”
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(BENCOSTTA, 2005, p. 75) como Aritmética, Caligrafia, Ciéncias fisicas e naturais
(higiene), Cosmografia, Desenho, Geografia, Geometria, Ginastica, Historia, Leitura,
Linguagem, Moral e Civica, Musica e Trabalhos Manuais.

O curriculo é muito mais que um amontoado de disciplinas, por isso tudo o que se
mostrou até agora sobre a histdria curricular brasileira é apenas um apanhado geral para
contextualizacdo, mostrando que houve pouca inovacdo no Brasil, muitas praticas ainda sob a
sombra das experiéncias de paises como Portugal e Franca, principalmente. Lembra-se que a
condigdo de colbnia do Brasil era um forte fator impeditivo para o pleno exercicio autoral e
autdbnomo na seara do pensamento tedrico e das politicas de curriculo. Mesmo os chamados
movimentos renovadores no Brasil Republica, como o da Escola Nova foram influenciados
por teorias externas.

No entanto, é possivel afirmar que no Brasil existem teorias pedagdgicas que
contribuem para pensar o curriculo, como a Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire, e a
Pedagogia Historico-Critica de Saviani. As duas sdo consideradas teorias criticas da educacao,
mas enquanto Freire advoga que o curriculo deve conter contetdos sociais produzidos pelos
sujeitos, Saviani defende o ensino do dito conhecimento de alto status, mas para que o sujeito
possa utiliza-lo para a sua emancipagdo (SAVIANI, 2013).

Uma jornada pela histéria do curriculo no Brasil e no mundo foi necessaria para que
se entenda como a reflexdo sobre o curriculo possui varios pontos de vista. Pensadores como
Apple e Young, inclusive, ja fizeram revisdes de seu proprio trabalho em outras publicagdes.
O primeiro escreveu Educacéo e Poder, revisando alguns conceitos existentes em Ideologia e
Curriculo, afirmando que estes tinham um carater de ingenuidade. O segundo escreveu
Bringing Knowledge Back In, traduzido em Portugal como Conhecimento e Curriculo, em que
se afasta do socioconstrutivismo e adere ao sociorrealismo ou realismo social, ao sustentar
que o conhecimento “[...] ndo pode ser reduzido as atividades e interesses daqueles que o
produzem ou transmitem” (YOUNG, 2010, p. 198).

Ao fazerem essa revisdo, os autores explicitam que o curriculo tem multiplos
entendimentos, dependendo do contexto. Assim também o é para a escolha de uma teoria em
gue uma pesquisa serd baseada. Nesse sentido, entendendo o contexto em que a creditacdo da
Extensdo se dard na Universidade de Brasilia, fez-se aqui a opc¢do por utilizar as contribuicdes
tedricas de curriculo a partir de Sacristdn (2017) para a investigacdo de como os (as)
coordenadores (as) de Extensdo e de Graduagdo modelam o curriculo para contemplar a

Extensao.



68

4.2.3 O modelo de interpretagdo do curriculo

O espanhol José Gimeno Sacristan é professor aposentado da Universidade de
Valéncia, autor de diversos livros sobre educacdo e curriculo. Em 1991, o tedrico lanca seu
livro “O Curriculo — uma reflexdo sobre a pratica”, publicado no Brasil em 1998, em que
apresenta um modelo explicativo do processo de desenvolvimento curricular com fases
interrelacionadas reciprocamente (SACRISTAN, 2017). Segundo o autor, o curriculo é um
“[...] objeto que se constroi no processo de configura¢do, implantacdo, concretizacdo e
expressao de determinadas préaticas pedagdgicas [...] objeto que cria em torno de si campos de
acdo diversos, nos quais multiplos agentes e forcas de expressam em sua configuragdo”
(SACRISTAN, 2017, p. 99).

O modelo é composto de seis fases interligadas relacionadas ao contexto da
constru¢do do curriculo. A primeira fase é o “curriculo prescrito”, seguida das seguintes
fases: “curriculo apresentado aos professores”, “curriculo modelado pelos professores”,
“curriculo em acdo™, “curriculo realizado” e “curriculo avaliado”. Todas essas fases sofrem
influéncia dos condicionamentos escolares e dos campos econémico, politico, social, cultural
e administrativo (SACRISTAN, 2017). O modelo é apresentado pela figura abaixo e, em

seguida, sera detalhada cada fase que compde o0 modelo de interpretago.
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Figura 1 - Modelo de Interpretacdo de curriculo
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Fonte: Sacristan (2017, p. 103)

O curriculo “prescrito” € uma indicacdo de conteudo, elaboracdo de planos de aulas
e métodos de ensino. Para Sacristan (2017, p. 122), “[...] as regulagdes de que sdo objeto os
conteudos e as formas de ensino se definem no que denominamos curriculo prescrito” e esta
regulacdo parte de uma autoridade, de uma instancia politico-administrativa, que estabelece
diretrizes que devem ser seguidas na pratica docente.

No caso desta pesquisa, a prescricdo vem do atual Plano Nacional de Educacdo (PNE
2014-2024) e da Resolucdo n° 7/2018 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que
estabelece Diretrizes para a Extensdo na Educacdo Superior Brasileira. No nivel seguinte se
encontra o “curriculo apresentado aos professores”, que é uma interpretacdo do curriculo
prescrito. Sacristan (2017) afirma que a prescricdo curricular tem um carater vago, supérfluo e
que é necessaria uma elucidacgdo de tais decisdes.

Nesta pesquisa, analogamente, 0 que atuou com a mesma funcdo deste nivel foi o
trabalho que os Decanatos de Extenséo e de Graduacdo realizaram para estabelecer um

didlogo com a comunidade docente sobre a insercdo curricular da Extensdo e para produzir
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uma minuta de resolucdo ja aprovada pelas Camaras de Extensdo e de Graduagdo, com o
objetivo de explicitar o disposto no PNE 2014-2024 e na Resolucdo 7/2018 do CNE.

Segundo Sacristan (2017, p. 121), “[...] as orientagdes ou exigéncias curriculares
contidas no formato de curriculo que a administragdo prescreve ndo podem orientar ou
prescrever de forma direta a pratica de professores e de alunos nas aulas, sendo por via
indireta”, pois 0 docente tem autonomia na modelacdo do que serd o curriculo, mostrando a
interligacdo entre os niveis e encaminhando a discussdo para o curriculo “modelado” pelos
professores.

O objetivo desta pesquisa foi investigar de que maneira os atores de Extensdo e
Graduacao pensam a modelagem do curriculo para propiciar a presenca da Extenséo neste. No
curriculo modelado o docente é sujeito ativo no processo de adaptacdo do curriculo
apresentado a sua préatica docente (SACRISTAN, 2017), entdo os atores de Extensdo e
Graduacdo sdo considerados sujeitos ativos da insercdo curricular da Extensdo. O autor
entende que o professor € um mediador entre o curriculo e o estudante, um sujeito participante
do desenvolvimento curricular e é responsavel por modelar os conteudos do curriculo,
colaborando com seus sentidos, afirmando, na pratica, a constru¢do social do curriculo
(GOODSON, 2018).

No curriculo “modelado”, o professor €, ou deveria ser, o protagonista, onde “[...] a
modelacdo do curriculo ¢ o campo no qual melhor pode exercer suas iniciativas profissionais”
(SACRISTAN, 2017, p. 174), pois é o momento de acrescentar suas concepcdes e
significagdes, é ele quem decide o que serd realizado por meio dos planos de aulas. Ndo ha
como um curriculo “prescrito” ser bem-sucedido sem adesdo do corpo docente. Isso é um
problema para a insercéo curricular da Extensao, pois se o professor entender que a Extenséo
ndo é algo importante para a sua pratica, ela estard presente apenas no curriculo prescrito e
apresentado, mas nao no “modelado” e no curriculo “em agéo”.

Apods o curriculo “modelado” encontra-se o curriculo “na agéo” ou “ensino
interativo”. E a pratica docente, o que realmente esta sendo ensinado em sala de aula. S&o as
atividades praticas que, nas unidades académicas, é a realizacdo concreta do curriculo e dos
planos de aula. O autor (SACRISTAN, 2017, p. 104) sustenta que “[...] a pratica ultrapassa 0s
propositos do curriculo”, esta acima de qualquer proposta ou prescri¢ao.

Ap6s o curriculo “na agdo ”, a proxima fase ou nivel € o curriculo “realizado . Para
Sacristan (2017), este é uma consequéncia da pratica, se referindo as aprendizagens dos
estudantes e dos professores. O autor afirma que “as consequéncias do curriculo se refletem

em aprendizagens dos alunos, mas também afetam os professores, na forma de socializa¢éo
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profissional, e, inclusive, se projetam no ambiente social ¢ familiar”. (SACRISTAN, 2017, p.
104).

Como ultima fase do modelo de Sacristan (2017), situa-se o curriculo “avaliado”,
que como o proprio nome diz, é a avaliacdo do curriculo. Sacristan (2017, p. 311) sustenta
que “[...] o curriculo abarcado pelos procedimentos de avaliagao €, enfim, o curriculo mais
valorizado, a expressdo da ultima concretizacdo de seu significado para professores”.

Como visto em cada fase do modelo o curriculo vai sofrendo uma alteragdo. O
curriculo “avaliado” ¢ algo diferente do curriculo “prescrito”, até porque cada fase dessas
sofre influéncia dos campos administrativos, cultural, politico e social, aliado a cultura da
instituicdo de ensino. O curriculo aliado a Extensdo podera verdadeiramente contribuir para a
indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo e isso sera possivel por meio de uma real
insercdo curricular da Extensdo, que sera vista na proxima secao.

Sacristan afirma que o conceito de curriculo “adota significados diversos, porque,
além de ser suscetivel a enfoques paradigmaticos diferentes, é utilizado para processos ou
fases distintas do desenvolvimento curricular” (SACRISTAN, 2017, p. 101). Dessa forma,
neste trabalho entenderemos a resolucdo CNE/CES 7/2018 como curriculo prescrito, 0
processo de construcdo da resolucdo da Universidade de Brasilia sobre creditacdo das
atividades de extensdo como curriculo apresentado aos professores. E como curriculo
modelado a interpretacdo dos coordenadores(as) de extensdo e de graduacao.

Ao perguntarmos aos(as) coordenadores(as) de extensdo e de graduacdo qual a
opinido sobre a obrigatoriedade de que 10% da carga horaria dos cursos de graduacao sejam
destinados a graduagéo, procuramos perceber como 0s sujeitos se sentiam a respeito do tema,
pois, conforme Sacristdn, “a implantagdo de qualquer curriculo passa pelo crivo da
interpretacio dos profissionais do ensino” (SACRISTAN, 2017, p. 175).

Os individuos emitiram suas posi¢cGes pessoais a respeito do tema em questdo e
pudemos abstrair categorias iniciais a partir de suas respostas. Palavras como “importante”,
“Otima”, “excelente” e “positiva” estavam presentes na maioria das respostas, demonstrando
serem favoraveis, assim as classificamos na categoria “Aprovac¢do”. AS respostas que
mostraram um posicionamento desfavoravel foram classificadas na categoria “Desaprovagido”
e as que mostraram respostas vagas foram classificadas como “Indecisdo”, como pode ser

visto no quadro abaixo:



72

Quadro 5 - Respostas dos individuos sobre a creditagdo da extensdo em 10%

Qual a sua opinido sobre a obrigatoriedade de assegurar 10% da carga

Coordenacdo | horaria dos cursos de graduacdo para as atividades de extensdo? Categorias
Serd feito, mas serdo decisbes maquiadas. Para isto, dever-se-ia
atualizar os PPPI's, ou PPP's, ou seja la como se chamam 0s projetos
gue deveriam ser seguidos, para que o0s cursos fossem aprovados pelo
MEC, quando foram criados. Isto data de anos, para cada curso mais
antigo da UnB. Os PPP's sdo antigos, obsoletos, e ja& maquiavam o
Extensdo desinteresse total pela extensdo. Continuam sendo maquiados. Aprovacao
E importante e entendo como parte da formacdo do estudante em
cumprimento ao atendimento dos trés pilares da educacdo: ensino,
Extensdo pesquisa e extensdo. Aprovacao
Extensdo Acho excessivo, poderia ser em torno de 4%. Desaprovacado
Acredito que ao estabelecer a carga horaria minima amplia-se a
visibilidade da extensdo junto ao grupo de professores e
consequentemente reforca o discurso da integracdo e participacdo da
comunidade com seus saberes que muitas vezes vdo além do
Extensdo conhecimento formal da academia. Aprovacio
Extensdo E o patamar minimo. Deveria ser em torno de 20%. Aprovacao
Excelente! Assim a extensdo passa a ocupar lugar merecido no tripé
Extensdo universitario. Aprovacao
Extensdo Sou favoravel. Aprovacao
Excelente oportunidade de tornar o estudante o verdadeiro protagonista
Extensao das atividades Aprovacao
Extensdo Importante para a extensao ganhar mais espaco huma universidade. Aprovacao
Acredito ser um passo importante para a consolidacdo da extensdo na
estrutura Pesquisa-Ensino-Extensdo que tem sido muito desequilibrada.
Vai demandar, contudo, um processo de incentivo e sensibiliza¢do para
gue professores(as) e técnicos(as) compreendam que precisam mudar
Extensdo para se adaptar a esta nova realidade. Aprovacao
Extenséo Otima Aprovagcio
Extensdo considero muito importante para a transformacao da educacéo Aprovacao
Extensdo Sou favoravel Aprovacao
Ainda ndo tenho a dimensdo clara do impacto da obrigatoriedade da
Extensdo extensdo Indeciséo
Extensdo? Acho excelente. Aprovacao
Me parece despropositada e provavelmente ird gerar um grande
incentivo perverso para que os cursos incluam atividades que estdo
Graduacao pouco relacionadas ao core dos cursos. Desaprovacao
Graduacéo Interessante, necessaria, mas, de dificil implementacdo Indecisdo
Graduacdo | concordo Aprovacio
Graduacdo | Extremamente importante. Aprovacéo
Graduacdo | Acho extremamente importante e perfeitamente vidvel Aprovacao
Acho positivo desde que os formulérios de extensdo consigam abrigar
Graduacdo | todo tipo de atividade. Aprovacao
Acredito que deve ser interpretada de um ponto de vista sistémico: dar
a oportunidade para o estudante realizar esses 10% ndo somente no seu
curso de graduacdo, mas em outros também, como parte de melhoria
Graduacao na sua educacao. Aprovacao
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Acho complicado por causa da imensa demanda que temos, porém sou

Graduacdo | favoravel. Aprovacao
A universidade tem a obrigacdo de desenvolver atividades de interesse

Graduacdo | da comunidade, e ndo somente da universidade Aprovacéao
Acho importante, embora ainda néo esteja claro como se pretende fazer

Graduacao iss0 Aprovacao

Graduacéo Intencdo nobre. Implementacéo complicada. Indeciséo

Considerando que as atividades de extensdo nem sempre tem relacdo
com o conteldo do curso, entendo que seria necessario expandir a
Graduagdo | carga horéria total do curso. Indecisdo

Fonte: elaborado pela autora.

Na reunido da Camara de Extensdo para a aprovacao da minuta de uma resolucao
que regulamentasse a creditacdo de 10% em atividades de extenséo néo houve coordenador(a)
que se manifestasse contra a minuta ou contra a propria Resolucdo CNE/CES n° 7/2018,
diferentemente do encontrado pelos questionarios, quando um(a) coordenador(a) se
manifestou contrario a obrigatoriedade de 10% de créditos de extensdo em cursos de
graduacdo. Podemos inferir que a informacdo apareceu no questionario porque este era
andnimo e o sujeito se sentiu mais livre para se expressar do que na presenca dos pares.

J& na reunido da Céamara de Graduacdo sobre a mesma minuta tivemos
coordenadores(as) de graduacdo que se mostraram contra a minuta, sugerindo inclusive que a
UnB se manifestasse publicamente contra a Resolucdo n® 7/2018 da Camara de Ensino
Superior do Conselho Nacional de Educagdo. Um dos sujeitos em seu momento de fala disse
quatro vezes a frase “Confesso que ndo sei como comecgar. Vamos precisar de muita ajuda”.
Outro disse “Nao tenho cara para chegar no aluno e falar que tem que fazer horas a mais [...]
Aluno vai ter que se concentrar s6 na extensdo [...] Nao me sinto a vontade em votar a favor”.

Quanto a pergunta sobre como os individuos achavam que deveria ser a insercdo
curricular da extensdo, obtivemos respostas que coadunam com a afirmacdo de Sacristan
(2017), de que o professor molda o curriculo a partir de sua cultura profissional, pois a
resolugdo CNE/CES n° 7/2018 classifica atividades de extensdo como programas, projetos,
cursos, eventos e prestacdo de servigo, porém as respostas ndo correspondem ao disposto na
norma, mas sim a componentes curriculares aos quais 0s(as) docentes ja estavam habituados.
As respostas foram classificadas de acordo com as categorias iniciais “Atividades de
extensdo”, de acordo com a Resolugdo CNE/CES n° 7/2018, “Outras modalidades”, que se
referem a sugestdes que ndo compatibilizam com o que esta estabelecido na resolucgdo, e

“Miscelanea”, que possui sugestdes das duas categorias anteriores.
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Quadro 6 - Respostas dos individuos sobre a insercdo curricular da Extensao

Coordenacao

Como vocé acha que deveria ser a insergéo curricular da Extensdo
(curricularizacdo da Extensao)?

Categorias

Extensao

O que posso dizer é que ndo deve ser feita da forma que o esta sendo.
As vezes, chega a ser revoltante, as vezes, ha propostas vergonhosas.

Sem
manifestacdo

Extensao

Amarrando os 10% de ch ao curriculo, por meio de programas/projetos
das unidades, estamos de fato incluindo-o0s na extensao.

Atividades de
extensao

Extensao

Por meio de Projetos, de atribuicdo de créditos em extensdo em
disciplinas j& existentes e por meio de criacdo de disciplinas de
extensdo, porém, com o cuidado de ndo sobrecarregar a questdo do
transporte, que certamente ird demandar mais que o normal.

Miscelanea

Extensao

A partir otimizagdo dos curriculos aproveitando as disciplinas
existentes e criando carga horéria de extensdo dentro delas

Miscelanea

Extensdo

Através do lancamento tradicional de disciplina para atribuicdo de
créditos. Através da contabilizacdo de Atividades Complementares.

Outras
modalidades

Extensao

Dividida em disciplinas, projetos e acGes de extensdo, contemplando a
Pés-Graduagdo.

Miscelanea

Extensao

Por meio de projetos de extensdo, consultorias e disciplinas de
extensdo (parciais ou totais).

Miscelanea

Extensdo

A extensdo deve fazer parte do curriculo do aluno como qualquer outra
atividade

Sem
manifestacdo

Extensao

A proposta em execucdo € bastante moderada, porém pode ter
impactos interessantes. N&o tirar nada para inserir extensdo, porém
mudar a forma de ver e realizar vérias atividades que consideramos
num curso

Sem
manifestacdo

Extensdo

Atividades de extensdo que ja existem sendo alinhadas ao conteido e
atividades previstas em disciplinas, assim as disciplinas dedicariam
parte das suas aulas as atividades de extensdo, levando os alunos e
alunas a aprenderem neste processo

Atividades de
extensao

Extensao

Em forma de atividades inseridas em todas as disciplinas dos cursos,
ou em forma de projetos.

Miscelanea

Extensao

em disciplinas optativas, em trabalhos finais de graduacéo e também
uma parte das disciplinar obrigatérias

Outras
modalidades

Extensao

Em disciplinas especificas; em forma alguns créditos em disciplinas
tradicionais; alguma forma de modalidade de créditos de extenséo

Outras
modalidades

Extensao

N&o sei

Sem
manifestacdo

Extensdo

Disciplinas especificas sobre extensdo no curriculo da graduacdo;
Disciplina que incentivasse os estudantes a transformar resultados de
pesquisa em projetos de extensdo; Atividades de extensdo realizadas
durante as disciplinas; eventos semestrais nas unidades (institutos) para
apresentacdo de resultados de extensdo, com oficinas praticas,
inclusive.

Outras
modalidades

Graduacao

N&o tenho opinido sobre o assunto, mas acredito em descentralizagéo
da acdo humana e ndo em projetos centralizados top-down.

Sem
manifestacdo

Graduacéo

Como créditos de disciplinas ou projetos especificos. Nos TCC's dos
cursos, como exemplo de integragdo pesquisa, ensino e extens&o.

Outras
modalidades
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créditos em disciplinas de extensdo, mas em somente atividades
escolhidas pela comunidade externa a universidade, e ndo pelos | Outras
Graduacdo | docentes da UnB modalidades
Outras
Graduacdo | Atraves das disciplinas e aces nos cursos. modalidades
Por meio de disciplinas externas que levassem a producdo ou
coproducdo de conhecimentos pelos alunos em comunidades ou | Outras
Graduacdo | empresas ha regido. modalidades
Sem
Graduacéo Respeitadas as diferencas de cada curso; manifestacdo
Graduacdo | via créditos Miscelanea
Sem
Graduacéo N&o vejo nenhuma bhoa saida. manifestacdo
disciplinas de graduacdo especificas para extensdo e, também,
lancamento de créditos em histérico escolar via edital de atividades | Outras
Graduacdo | complementares modalidades
Sem
Graduacao N&o tenho uma opinido concreta manifestacdo
Sem
Graduacéo Nem tenho certeza se deveria. Ver resposta da 7. manifestacdo
Sem
Graduacao N&o tenho opinido formada sobre 0 assunto. manifestacdo

Fonte: elaborado pela autora

Observamos que as “Atividades de extensdo” s6 aparecem nas respostas dos sujeitos
que coordenam a extensao e a categoria “Miscelanea”, também composta por atividades de
extensdo, s6 aparece uma vez nas respostas dos(as) docentes coordenadores de graduacdo,
sendo que a maioria das respostas desse grupo esta classificada na categoria Outras
modalidades”.

Esse dado aponta uma modelagem diferente dos(as) coordenadores(as) de extensédo
em relacdo aos(as) de graduacdo, pois claramente mostra que 0os componentes curriculares
escolhidos pelos(as) coordenadores(as) de graduacdo divergem dos citados na Resolucdo
CNE/CES n° 7/2018, diferentemente dos(as) coordenadores(as) de extensdo. Isso ndo quer
dizer que ndo haja entre coordenadores(as) de extensdo docentes que queiram componentes
curriculares diferentes do que estdo na resolugéo.

Durante observacdo nas reunides das Camaras de Graduagdo e Extensdo, sobre a
minuta da resolucdo que visa normatizar os 10% em créditos de extensdo em cursos de
graduacdo, também foi possivel percebermos uma modelagem diferente do que esta no
curriculo prescrito, em nosso caso, nas Diretrizes da Extensdo para a Educagdo Superior
Brasileira, pois houve momentos nas duas reunides em que foi solicitado que componentes
curriculares como estdgio e Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) pudessem ser

considerados atividades de extensdo e estes ndo estdo na norma. Na reunido da Camara de
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Extensdo houve um momento emotivo quando um dos sujeitos chorou ao defender a inclusao
de Trabalho de Conclusdo de Curso na minuta da resolucéo, que foi atendido pela comissdo
responsavel pelo texto da minuta de resolucéo.

O proprio autor de referéncia nos lembra que, quando os/as envolvidos/as se sentem
autores/as das propostas elaboradas conjuntamente, a fluidez e a dindmica curricular tém uma
grande chance de se tornar um sucesso. Para garantir a valorizacdo do carater democrético,
participativo e autoral desse processo de curricularizacdo das acdes de extensdo, é necessario
contemplar a modelagem dos sujeitos envolvidos no processo.

Isso significa que a minuta proposta de resolucdo para implementar a creditacdo da
extensdo em 10%, que foi modelada pela comissdo mista sobre a insercdo curricular da
extensdo em relacdo a Resolugdo CNE/CES n° 7/2018, também foi modelada pelos(as)
coordenadores(as) de extensdo e de graduacdo. Por causa das divergéncias observadas nas
duas reunides, a minuta teve ao seu texto acrescentada a possibilidade de inser¢do curricular
da extensdo por meio de Trabalho de Conclusdo de Curso e por meio de praticas, além de ter
0 prazo alterado para 30 de abril de 2021, no lugar de janeiro de 2021.

Na préxima secdo vamos falar da insercdo curricular da extensdo, sua ligagdo com o
conceito de curriculo integrado e apresentar a histéria da creditacdo da extensdo na

Universidade de Brasilia.

4.3 INSERCAO CURRICULAR DA EXTENSAO

A publicacdo da Resolugdo n° 7/2018 da Cémara de Ensino Superior do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), assinada no dia 18 de dezembro de 2018, trouxe em seu bojo as
Diretrizes para a Extensdo na Educacdo Superior Brasileira, determinando que até 18 de
dezembro de 2021 as Instituicdes Federais de Ensino Superior Brasileiras (IFES) deverdo
possibilitar que as atividades de extensdo fagam parte da matriz curricular dos cursos em, no
minimo, dez por cento (10%) da carga horaria (BRASIL, 2018a).

A diferenga entre o disposto na Resolugdo CNE/CES 7/2018 e o prescrito na
estratégia 12.7 do Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024) € que nas diretrizes esta
previsto que a insercdo curricular da Extensdo seja considerada pelo Sistema Nacional de
Avaliacdo (SINAES) quando da avaliacdo do INEP para autorizagcdo ou reconhecimento de
cursos de graduagdo e também para credenciamento e recredenciamento de IFES. (BRASIL,
2018a).
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Para além da obediéncia a normativa, é preciso considerar os ganhos advindos da
insercdo curricular da Extensdo, que proporcionara a verdadeira indissociabilidade ensino-
pesquisa-extensdo, buscada ha 31 anos, na promulgacdo da Constituicdo Federal, e até hoje
ndo alcancada devido & integracdo da ldogica capitalista (VEIGA, 2001) na prética cotidiana da
Universidade, que transformou o curriculo em um instrumento voltado para o trabalho em
detrimento de uma formacao integral, critica e emancipatoria (SANTOME, 1998).

As Diretrizes para a Extensdo na Educacdo Superior Brasileira sdo preceitos que
significam transformacgfes para as IFES, que precisam repensar O processo ensino-
aprendizagem, curriculos, projetos politico-pedagdgicos, planos de desenvolvimento
institucional, as préaticas extensionistas e novas formas de ensinar. Esse repensar se produz,
principalmente, no campo curricular, por ser o curriculo o objeto principal da insercédo
curricular da Extensdo, de tal maneira que esta também ¢ chamada de “curricularizacao da
Extensao”.

Nesse processo, busca-se a presenca da Extensdo no curriculo, que pode auxiliar na
ressignificacdo deste, potencializando tornar-se um instrumento de questionamento, de
reflexdo e de emancipacdo. Como afirma Ferreira e Gabriel (2008), a Extensdo é um campo
privilegiado para refletir sobre os curriculos académicos.

Ao perguntarmos aos(ds) coordenadores de extensdo e de graduacdo o que
consideram um curriculo integrado a extensdo, analisamos as respostas de acordo com o
conceito de curriculo integrado que, segundo Santome (1998, p. 25), € um curriculo
organizado em torno de “[...] nacleos que ultrapassam os limites das disciplinas, centrados em
temas, problemas, topicos, institui¢cbes, periodos historicos, espacos geograficos, grupos
humanos, ideias, etc”. Para Silva (2020, p. 36), o curriculo integrado “[...] prople a
materializacdo de um curriculo baseado na interdisciplinaridade [...] e na existéncia de um ou
mais eixo/s estruturante/s”.

Para Santomé um curriculo integrado possibilita ainda a “[...] integragdo de campos
de conhecimento e experiéncia que facilitem uma compreensdo mais reflexiva e critica da
realidade” (SANTOME, 1998, p. 27) caracterizando uma funcdo social ao curriculo, pois a
integracao pode proporcionar uma educacdo mais critica e emancipatoria, no sentido de que o
estudante pode perceber e entender a sociedade em que vive. Essa educacéo critica € também
um dos objetivos da Extensdo Universitaria, que busca a interdisciplinaridade como
ferramenta que incentiva a construgcdo de um conhecimento critico-social.

Um curriculo integrado a extensdo entdo € um curriculo interdisciplinar, preocupado

com a sociedade e seus problemas e voltado para a resolucao destes, isto &, um curriculo que
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tenha a extensdo como um eixo transversal (BORGES, 2014), pois segundo Silva (2020) o
eixo transversal “garante cardter menos prescritivo e inflexivel do curriculo, favorece o
trabalho coletivo entre os profissionais e [...] garante a entrada de assuntos contemporaneos
nas aulas” (SILVA, 2020, p. 63), entdo teriamos a extensdo permeando a relacdo entre as
disciplinas.

Quando analisamos as respostas dos(as) coordenadores(as) de extensdo e de
graduacdo sobre um curriculo integrado a extensdo encontramos duas categorias teoricas
iniciais, uma que demonstrou uma visdo correspondente as caracteristicas de um curriculo
integrado e outra que apresentou desconhecimento em relacdo ao tema, seja por divergéncia
no conceito ou por ignorar o significado. A maioria dos(as) coordenadores de extensao
demonstrou ter um conhecimento minimo de um curriculo integrado a extensdo enquanto a
maioria dos(as) coordenadores(as) de graduacdo apresentaram desconhecimento, conforme
pode ser visto no quadro a seguir.

Quadro 7 - Respostas dos individuos sobre a concepcao de curriculo integrado

Para vocé, o que é um curriculo integrado a Extensdo

Coordenacao . o
¢ Universitaria?

Categorias

N&o sei, pois as propostas que estdo sendo feitas para a contagem
de créditos, sdo, a meu ver, absurdas e nao viaveis. é o que estou
chamando de "maquiagem". E isto estd sendo evidente, a0 menos
Extenséo no que existe em minha unidade. Desconhecimento

E um curriculo que consolida também a extenso, além de ensino e
Extenséo iniciacdo cientifica (pesquisa). Indissociabilidade

Aguele que vincula os conhecimentos académicos ao atendimento a
Extensdo populacdo local. Indissociabilidade

E aquele que apresenta a distribuicdo dos contetidos em disciplinas
tedricas, praticas que proporcionem a inclusdo de vivéncias e
experiencias extensionistas onde ocorre a construcdo de material a
partir da realidade da sociedade. Possivelmente a partir da insercdo
curricular da extensdo serd possivel a aproximacdo do
Extensdo ensino/pesquisa das necessidades demandadas pela comunidade. Indissociabilidade

Um curriculo onde atividades de extensdo sejam contempladas
Extensdo como parte de todas as disciplinas avancadas do curso. Indissociabilidade

E um curriculo que integra a extensdo as demais atividades de
Extensédo ensino e pesquisa na proporgdo adequada. Indissociabilidade

E um curriculo que ird permitir uma maior integracio entre a
Extenséo universidade pablica e a sociedade. Indissociabilidade

E um curriculo onde 0 ensino e a pesquisa s&o ligados a extenséo,
Extensdo 0U seja, tem-na como seu braco na comunidade. Indissociabilidade

Seria um curriculo em que todas as atividades de ensino e pesquisa
tenham espaco para serem levadas a sociedade no sentido de se
Extenséo trazer o feedback e reforga-las novamente. Indissociabilidade




Extensdo

Curriculo capaz de ter disciplinas que estdo organizadas entre elas,
mas que possam fazer sentido das possibilidades de mudanca para
as populagdes e comunidades, tornando o ensino um meio de
transformacao social, ndo apenas pela formacéo em si, mas no qual
o trabalho pela comunidade se torna o préprio espaco de formacéo,
educacdo.
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Indissociabilidade

Extensao

E um curriculo que inclui a Extensdo em sua carga horaria,
formando no educando a consciéncia de que o saber construido,
especialmente na universidade publica, deve retornar a comunidade
em forma de prestacio de servicos.

Desconhecimento

Extensao

Considerar os créditos de disciplina para Extensdo, além dos
créditos extra-curricular

Desconhecimento

Extensao

Seria um curriculo no qual a maioria ou algumas das disciplinas
obrigatorias do curso tivessem atividades de extenséo

Indissociabilidade

Extensao

E um curriculo que prevé a participacdo dos alunos em atividades
de extenséo.

Indissociabilidade

Extensao?

N&o sei, desculpe!

Desconhecimento

Graduacao

O tema da Extensdo aparece em primeiro lugar na CF88, mas em
nenhum normativo que tenho conhecimento existe detalhamento
sobre 0 assunto. Tampouco conhego trabalhos cientificos sérios a
respeito do tema. Minha impressao é de que tentamos
institucionalizar o que se chama "service" nas instituicbes
americanas, mas aquele modelo ndo € imposto por meio de
normativos formais (na maioria dos casos), mas como uma pratica
valorizada pela sociedade e pela comunidade que retribui de varias
formas (doagBes sdo a parte mais visivel da equacdo). Tenho
familiaridade com instituicdes suecas e naquele pais a ideia do
"service" estd muito ligada a trabalhos de pesquisa e
desenvolvimento em parceria com empresas. Por esses motivos,
prefiro responder "ndo sei" a pergunta em questdo.

Desconhecimento

Graduacao

Um curriculo que permita ao aluno ter atividades externas durante
toda a sua formacao.

Desconhecimento

Graduacéo

simbiose entre ensino e extensdo em acdes realmente Uteis a
comunidade externa a universidade

Indissociabilidade

Graduacao

Acdes que possam vincular estudos na universidade e comunidade.

Indissociabilidade

Graduacéo

Que tenha disciplinas voltadas a extensao.

Desconhecimento

Graduacao

Que permite que as horas de Extensdo sejam contabilizadas em
alguma parte do curriculo - além das horas complementares.

Desconhecimento

Graduacao

Um curriculo que prevé agdes de extensdo e as integra como parte
do seu plano pedagdgico.

Indissociabilidade

Graduacéo

Que a extenséo faca parte da formacéao do aluno.

Indissociabilidade

Graduacao

Simbiose de graduacdo com extensdo em atividades de interesse da
sociedade, ja que a universidade publica é sustentada pelo povo
brasileiro. O povo € o patrao!

Indissociabilidade

Graduacao

Um curriculo que, de alguma forma, contenha horas que
contemplem atividades de extensdo.

Desconhecimento




80

Vou dizer 0 q ndo é. Ndo é fazer uma regra de cima para baixo
forcando todos a uma percentagem do curriculo (por exemplo,
10%) voltada a extensdo a despeito de suas especificidades. Isso
leva muitos a tentarem evadir a regra. Por exemplo, declarando
como extensdo acdes g formalmente até cabem na definicdo, mas
cujo valor e cuja afinacdo com a finalidade e propdsito de extenséo
tendem a zero. E eu ja escuto conversas g na minha opinido véo
Graduacéo nesse sentido. Desconhecimento

Graduacao N&o tenho opinido formada sobre o assunto. Desconhecimento

Fonte: elaborado pela autora.
Para o FORPROEX (2006), a Universidade necessita de um

[...] curriculo dindmico, flexivel e transformador, que se concretiza [...] por
meio de metodologias de ensino-aprendizagem problematizadoras e
produtoras de conhecimentos confrontados com a realidade brasileira e
regional, resultando em democratizacdo do conhecimento académico;
instrumentalizagdo  do  processo  teoria/pratica;  promocdo  da
interdisciplinaridade; participagdo efetiva da comunidade na Universidade;
visdo integrada do social; relacdo transformadora entre Universidade e as
demais instancias sociais. (FORPROEX, 2006, p. 21).

A Extensdo tem uma funcdo académica que deve se constituir na dindmica
pedagdgica curricular para que estudantes e docentes possam estabelecer um dialogo que
promova a formacdo critica e a produgdo de conhecimento contextualizadas socialmente,
culturalmente e territorialmente, pois a Extensdo trabalha junto a comunidade, promovendo a
organizacdo politica, social e cultural dos grupos minoritarios, em uma troca reciproca de
conhecimentos, popular e académico (JEZINE, 2004).

O trabalho junto a comunidade traz a baila que é por meio da Extensdo que a
Universidade se relaciona com a Sociedade, assim é preciso refletir como a insercdo
curricular da Extensdo permitira essa dialogicidade com os grupos sociais do territorio em que
a Universidade esta inserida. E essa conversa, essa relagdo, deve ser fomentada para que a
Universidade cumpra sua funcdo social e estabeleca um forte vinculo com a Sociedade,
principalmente na atual conjuntura politica do pais, que desembocou em ataques rotineiros a
autonomia das universidades e ao ensino publico e gratuito.

Segundo Gadotti (2017, p. 11), a curricularizagdo da Extensdo Universitaria “...]
implica aproximar a universidade dos grandes desafios da sociedade, [...] do desenvolvimento
nacional, dos movimentos sociais, das esferas publicas”. O autor acredita que o curriculo por
projetos possa ser um verdadeiro possibilitador da inser¢do curricular da Extenséo por sua
caracteristica interdisciplinar e integrada (GADOTTI, 2017). No entanto, isso depende do

corpo docente, que deve renunciar a um curriculo baseado unicamente em disciplinas, muitas
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vezes transformadas em feudo, e readequar a pratica docente, pois 0 ensino, a Educacao séo
mutaveis e assim deve ser 0 ato de ensinar e de aprender.

Saviani (2006, p. 125) sustenta que o curriculo passa por mudancas e ajustes de
acordo com as prioridades e finalidades da Educacdo em um determinado tempo, assim, a
autora entende que a “[...] flexibilidade €, de certo modo, o carater do curriculo”, e aquela se
baseia na “[...] organizacdo de amplas e diversificadas atividades, propiciando-se contatos
entre estudantes e professores dos diversos cursos de graduacdo e programas de pOs-
graduacdo e ensejando-se a formacdo de nucleos de estudos e projetos integrados de
pesquisas”.

Sacristan (2017, p. 194) advoga um trabalho conjunto entre professores ao dizer que
“[...] enquanto os professores nao trabalham isoladamente, tampouco serdo mediadores
isolados no curriculo, e, de uma perspectiva libertadora, deve se acentuar essa mediagdo
coletiva, dentro de mecanismos de racionalidade grupal nas equipes docentes”. Esse trabalho
em grupo possibilita a constru¢do de um projeto Gnico nas unidades académicas que ofereca
um modelo Gnico de curriculo (SACRISTAN, 2017).

Santomé (2013, p. 81) defende o uso de metodologias que promovam 0 pensamento
critico, a criatividade, a convivéncia amistosa com o proximo e um curriculo que promova o
respeito as diferencas e apreensdo do mundo real, pois o curriculo e as metodologias
tradicionais ndo promovem a atuagdo do estudante para “[...] construir outro mundo, mais
democratico, justo e solidario”. O autor traz ainda o conceito de justica curricular, que

contempla aspectos como

[...] inclusdo, representacdo, contribuicbes e valorizagcbes das pessoas,
grupos e culturas que estdo presentes nas salas de aula e na sociedade mais
ampla [..]. E trabalhando com estruturas de conteidos mais
interdisciplinares que faremos com que os alunos, dia ap6s dia, aprendam a
se fazer perguntas mais complexas; que ndo tenham medo de experimentar,
de explorar novos caminhos que esses saberes Ihe abram. E desse modo que
melhor podemos garantir uma auténtica educacéo de pessoas democraticas,
reflexivas e criticas (SANTOME, 2013, p. 85).

Borges (2014, p. 1196) ressalta que a perspectiva de interdisciplinaridade, em que o
conhecimento perpassa varios campos do saber alicercados nas disciplinas, contribui para
“[...] a qualificacdo dos processos formativos institucionais & medida que abre espacos para
contemplar interesses individuais ou coletivos, institucionais ou sociais”.

Essa flexibilizagdo curricular permite o abandono de préaticas arcaicas, abrindo

caminho para uma estrutura curricular que tenha o estudante como sujeito ativo. E necessaria
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uma discusséo real nas IFES, reunindo todo o corpo docente e discente, pois ndo se trata mais
de procurar espacgos para a Extensao, esse espaco ja foi estabelecido pela Resolucdo n° 7/2018
do CNE, com estabelecimento de data para cumprimento do disposto na norma. No entanto,
mesmo com a norma que regimenta a creditacdo da Extensdo nos curriculos dos cursos de
graduacdo, ha entraves a sua implantagdo. Silva (2015, p. 2297) argumenta que “os conflitos
que envolvem a visdo de uma organizacao curricular diferente das tradicionais disciplinas
trazem consigo conflitos que geram o questionamento da propria natureza do conhecimento”.

Para Benetti, Sousa e Souza (2015), sdo varios os desafios que esperam as
Instituicbes de Ensino Superior como a incluséo de toda a comunidade académica na
discussdo dos projetos pedagogicos dos cursos (docentes, estudantes e técnicos); o ajuste
curricular para inclusdo dos 10% da extensdo sem aumentar a carga horéaria total dos cursos; e
a ampliacdo do nimero de acGes de acBes de extensdo. Os autores descrevem dificuldades de
ordem operacional, no sentido de cumprir o que determina o PNE em sua estratégia 12.7, mas
é preciso lembrar que ha uma concepc¢éo politico-pedagdgica que também deve ser atendida
pois é preciso pensar uma creditacdo que torne possivel transformar o ensino, o discente e 0
docente, ou seja a Universidade, junto com a sociedade, para a democratizagdo do saber.

Imperatore e Pedde (2016, p. 7) elencam varias dificuldades de ordem politico-
pedagogica para a implementacdo da creditacdo da extensdo nas Instituicdes de Ensino
Superior como a departamentalizacdo da universidade, a armadilha do curriculo, a deficiente
formagéao docente em Extens&o, a sistematizacdo insuficiente e incipiente avaliagao.

A discussdo sobre a creditagdo curricular da extensédo, embora tenha surgido por
forca de um dispositivo legal brasileiro, esta presente também nas Instituicdes de Ensino
Superior dos paises vizinhos. O Consejo Interuniversitario Nacional (CIN), 6rgdo argentino
que tem a funcéo de coordenar, consultar e propor politicas e estratégias de desenvolvimento
e promocdo do sistema publico de ensino superior, elaborou o Plan Estratégico 2012-2015,
vém pautando suas acGes em alguns objetivos como a curricularizagdo da extensdo
(HOJSGAARD; CHRISTENSEN, 2015). As professoras Gabriela Lostaunau e Andrea
Rivero da Universidade Nacional do Centro da Provincia de Buenos Aires (UNICEN)
apontam como obstaculos da creditacao curricular da Extensao e da indissociabilidade ensino-
pesquisa-extensao:

dificultades para incorporar a los estudiantes a un proceso de ensefianza -
aprendizaje que se desplaza del modelo del curriculum tradicional, la escasa

formacién en extensién universitaria en algunos docentes y la carencia de
estrategias compartidas con otras instituciones para incorporar a los
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estudiantes a las practicas de extension. (LOUSTANAU; RIVERO, 2016, p.
43)

Seja no Brasil ou nos paises vizinhos, é certo que a creditacdo curricular da Extensdo
Universitaria tem apresentado desafios e as instituicdes de ensino superior dos paises do
Mercosul, com suas diferencas e similaridades, tem compartilhado experiéncias que
auxiliaram na construcdo da minuta de resolucéo sobre a implantacdo dos 10% de créditos de
extensdo no curriculo dos cursos da Universidade de Brasilia. Assim, no proximo item, serd

abordada a insercdo curricular da Extensdo na UnB.

4.3.1 Ainsercdo curricular da Extensao na Universidade de Brasilia

A creditacdo da Extensdo figurou pela primeira vez em uma legislagéo federal no
Plano Nacional de Educacao instituido pela lei 10.172, de 9 de janeiro de 2001, como um

dos Objetivos e Metas para a educagéo superior:

Implantar o Programa de Desenvolvimento da Extensdo Universitaria em
todas as InstituicGes Federais de Ensino Superior no quadriénio 2001-2004 e
assegurar que, no minimo, 10% do total de créditos exigidos para a
graduacdo no ensino superior no Pais serd reservado para a atuacdo dos
alunos em agdes extensionistas. (BRASIL, 2001)

No entanto a creditacdo da Extensdo apareceu apenas de forma genérica, sem
nenhuma orientagdo, ndo suscitando grandes debates, o que pode ser observado no Estado da
Arte, pois no periodo da vigéncia da lei encontramos apenas dois artigos e uma tese sobre o
assunto. Ou seja, o disposto na lei foi realizado de forma superficial, a ponto de ndo gerar uma
quantidade de trabalhos académicos que colocasse 0 assunto em pauta.

Na Universidade de Brasilia o assunto surge em 2016, quando foi publicada a
Resolugdo n° 87, de 31 de marc¢o de 2016, que criou a concessdo de créditos em atividades de
extensdo para os cursos de graduagdo. A partir dessa resolugdo as unidades académicas
puderam integralizar créditos curriculares no histérico estudantil, tendo como maximo a
integralizacdo de quatro creditos por semestre, mas sem fazer referéncia ao disposto no PNE
entdo vigente, deixando a cargo dos colegiados de cursos de graduacdo a definicdo do limite
méaximo de créditos de extensdo no curso (UNB, 2006).

A discussdo se aprofunda apds a publicacdo da Lei n° 13.005, de 25 de junho de
2014, que dispde sobre o Plano Nacional de Educacdo, com vigéncia até 2024. Neste PNE a
estratégia 12.7 visa “assegurar, no minimo, 10% (dez por cento) do total de créditos

curriculares exigidos para a graduacdo em programas e projetos de extensdo universitaria,
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orientando sua agdo, prioritariamente, para areas de grande pertinéncia social” (BRASIL,
2014). Aqui temos uma orientacdo para a utilizacdo de projetos e programas de extensdo
como caminho para a creditacdo na grade curricular e é a partir desta lei que o debate toma
forga no meio académico.

O assunto na Universidade de Brasilia ndo é discutido até junho de 2015 quando o
entdo Decano de Graduacdo, professor Mauro Rabelo, sugeriu a Decana de Extensdo a
realizacdo de uma reunido conjunta entre as Camaras de Extensdo e de Graduagdo para
discutir a creditagdo (UNB, 2015a) e, como presidente do Forum Nacional dos Prd-reitores de
Graduacdo (FORGRAD), estendeu ao Decanato de Extensdo o convite para participacdo no
Forum, que seria realizado em Brasilia em agosto de 2015 e que teria como pauta a creditacdo
da extensdo na graduacao.

Assim, o DEX enviou os servidores da Diretoria Técnica de Extensdo (DTE) Eder
Rone Castro dos Santos e Leocadia Aparecida Chaves para acompanharem a discussdo no
FORGRAD e relatarem o0s tépicos mais importantes para o0s(as) coordenadores(as) de
extensdo em reunido da CEX (UNB, 2015b). A Camara decidiu “realizar um seminario com
os coordenadores de extensdo e de graduacéo e, posteriormente, uma reunido conjunta entre a
CEX e a CEG” (UNB, 2015c) com o intuito de discutir a normatizacdo e operacionalizacdo da
creditacdo da Extensdo na UnB, para cumprir o disposto no PNE 2014-2024.

Em 24 de novembro, no Memorial Darcy Ribeiro, aconteceu a reunido entre CEX e a
CEG para debater a integralizacdo da extensdo de acordo com a meta 12.7 do PNE, com a
presenca da Decana de Extensdo Thérese Hofmann, do Decano de Graduacdo Mauro Rabelo,
do servidor Julio Garay da Secretaria de Administracdo Académica (SAA) e dos membros das
duas Cémaras.

Na ocasido o decano Mauro Rabelo afirmou que a Extensdo precisava ser
transformada em um componente curricular obrigatério para que as atividades de extensao
fizessem parte do curso de graduacdo e ressaltou a necessidade de se criar um Grupo de
Trabalho entre CEX e CEG para a construgdo de normativas para a implementagéo da
creditacdo da extensdo nos cursos de acordo com o PNE (UNB, 2015d), no entanto o Grupo
de Trabalho néo foi criado.

No inicio de 2016, a professora Thérese Hofmann assumiu o Decanato de Assuntos
Comunitarios e o professor Valdir Steinke, que era na época o Diretor Técnico de Extensao,
se tornou o Decano de Extensdo. Em maio de 2016, o entdo Decano Valdir Steinke sugeriu a
realizacdo de um Seminario de Extensdo (UNB, 2016b) para se discutir varios assuntos

ligados a area, em particular a creditagéo da Extensdo, e em 07 de junho foi instituida na CEX
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uma comissdo para organizar o Seminario de Extensdo composta pelos professores Rudi Van
Els e Antonio de Almeida Nobre Junior e pela servidora técnico-administrativa Alessandra
D’Aqui Velloso (UNB, 2016c).

A primeira reunido do Seminario de Extensdo ocorreu em 28 de junho, quando foi
decidido o formato do Seminério, as datas de realizacdo dos encontros e definido Grupos de
Trabalho (GTs) que abordariam um tema e fariam a conducdo dos trabalhos em cada
encontro. Decidiu-se que as discussbes dos GTs se dariam pelo ambiente moodle para
dinamizar o trabalho, de modo a facilitar a participagdo de seus membros (UNB, 2016d).

No dia 20 de setembro de 2016 aconteceu o terceiro encontro do Seminario de
Extensdo, que foi conduzido pelos membros do GT Politica de Extensdo, formado pela
servidora técnico-administrativa Alessandra D'Aqui Velloso e pelas professoras Janaina
Barcelos Resende, Liza Andrade, Ana Claudia Farranha Santana, Maria Souza de Andrade e
Kaétia Belisario. Na ocasido foi apontado que a CEX deveria se aprofundar na discussao sobre
a creditacdo de 10% da carga horaria dos curriculos em atividades de extensdo, porém nao foi
efetuado encaminhamentos para instrumentalizar essa discussdo (UNB, 2016e).

Em novembro de 2016, a professora Olgamir Amancia Ferreira assume a gestdo do
Decanato de Extensao e no ano seguinte o DEX realiza o seminario “Extensdo e Integragao
Social na Universidade: o desafio da curricularizagdao”, em 27 de julho, com a presenga do
professor Paulo Dimas Rocha de Menezes, da Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB),
e da professora da Livia Freitas Fonseca Borges, da Faculdade de Educagéo (FE) da UnB
(DAMASO GAMEIRO, 2019).

O assunto foi pausado por cerca de um ano, enquanto se fazia o levantamento das
experiéncias de curricularizacdo da extensdo em outras instituices de ensino superior,
quando em 31 de julho de 2018 é criada uma comissao para fazer a elaboracdo de uma minuta
de resolucdo que normatizasse a curricularizagdo das atividades de extensdo nos cursos de
graduacéo da UnB. A comissdo tinha como membros os professores Alexandre Simdes Pilati,
representando o DEX, Maria Isabel Montandon, representando o DEG, José Luiz Villar Mella
e Silvia Ribeiro de Souza representando a CEX, e o0s servidores(as) técnico-
Administrativos(as) Luis Henrique da Silva Menezes e Vania Natal de Oliveira (UNB,
2018c). A comissdo deveria apresentar a minuta de resolucdo a Camara de Extensdo em até
45 dias de sua constituicdo, mas isso ndo ocorreu.

Nesse interim havia uma comissdo trabalhando no Conselho Nacional de Educacéo
(CNE) para elaborar um texto de uma resolucdo sobre as diretrizes da extensdo, incluindo a

creditacdo de 10% da carga horaria dos cursos de graduacéo para a extensdo. Essa comisséo
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era composta por professores de universidades publicas, comunitérias e particulares, além de
membros do CNE (BRASIL, 2018b).

O Conselho Nacional de Educacdo iria fazer uma audiéncia publica sobre as
diretrizes para a extenséo no dia 17 de setembro, assim o Decanato de Extensdo auxiliou a
organizacdo de reunido entre os(as) pro-reitores de extensdo das universidades publicas no
Memorial Darcy Ribeiro para discutir o texto que seria apresentado na audiéncia publica
(UNB, 2018d). O CNE atendeu parcialmente o texto e publicando as Diretrizes para a
Extensdo Universitaria em 17 de dezembro de 2018.

No dia 12 de marco de 2019 o DEX enviou um questionario aos(as) diretores(as) das
unidades académicas perguntando se as unidades permitiam a integralizacdo de créditos de
atividades de extensdo, em qual porcentagem, se a unidade académica ja havia discutido a
estratégia 12.7 do PNE e qual seria a forma viavel para atender a norma. O resultado da pesquisa foi
disponibilizado por meio de relatério (DAMASO GAMEIRO, 2019).

Foi decidido que uma palestra sobre a resolucdo n® 07/2018 da Camara de Ensino
Superior do Conselho Nacional de Educacédo, que estipula as Diretrizes para a Extensdo na
Educacao Superior Brasileira, seria necessaria para esclarecer melhor o documento aos(as)
coordenadores(as) de Extensdo e de Graduacdo, diretores(as) de unidades académicas,
membros de Nucleos Docentes Estruturantes (NDES), principalmente sobre a disponibilizacdo
de 10% da carga horaria dos cursos de graduacao para atividades de Extensao.

Dessa forma, o professor Daniel Pansarelli, da Universidade Federal do ABC, foi
convidado como palestrante por ter sido um dos membros da comissdo do CNE que elaborou
a minuta em que foi baseada a resolugdo CNE/CES n° 07/2018. A palestra aconteceu no dial6
de abril no auditorio 1 do Instituto de Ciéncias Bioldgicas, quando o professor “narrou a
experiéncia dele na elaboracdo da minuta da resolucdo, relatou quais pontos foram retirados
da minuta at¢ a aprovagdo final e explicou, ponto a ponto, os artigos da resolucao”
(DAMASO GAMEIRO, 2019).

No dia 10 de maio de 2019, é nomeada uma comissdo com representantes das
Camaras de Extensdo e Graduagdo, com o intuito de discutir a creditacdo da extenséo e criar
um texto para uma normativa que regulamentasse o assunto na Universidade de Brasilia. Com
reunides quinzenais, a comissao, formada pelos(as) professores(as) Alexandre Simdes Pilati,
Wilson Roberto Theodoro Filho, Rita Silvana Santana dos Santos, Silvia Ribeiro de Souza,
Rodrigo Pires de Campos, Jodo Luiz Azevedo de Carvalho e pela servidora técnico-

administrativa Juliangela Alves Damaso Gameiro tinha o prazo de 60 dias, a encerrar-se no
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dia 09 de julho, para apresentar uma minuta de resolugédo (UNB, 2019a). Em 22 de agosto de
2019 o prazo de funcionamento da comisséo foi prorrogado por mais 120 dias (UNB, 2019b).

A minuta foi apresentada a Camara de Extensdo no dia 26 de maio por meio de
reunido virtual realizada na plataforma Microsoft Teams por causa do periodo de
distanciamento social devido a pandemia do virus COVID 19. O parecer®® do relator Mateus
Gamba Torres foi realizado tendo como base a Resolu¢cdo CNE 07/2018, assim solicitou que
oficinas também fossem incluidas como modalidade de atividade extensionista; demonstrou
preocupacdo com a possibilidade de criacdo de disciplinas de extensdo e que a extensdo
estaria contida no modulo integrante ou no modulo livre, de acordo com o Regimento Geral
da Universidade de Brasilia.

Na reunifo'* aconteceram intervencdes mostrando desacordo com alguns pontos da
minuta. As solicitacGes foram para que Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) pudesse ser
contabilizado como atividade de extensdo bem como estagios e ligas académicas. Também foi
solicitado que houvesse padronizagdo dos termos utilizados para que ndo se usasse “agoes de
extensdo”, apenas “atividades de extensdo, em consonancia com a Resolucdo CNE 07/2018.
Outro pedido foi que o0s cursos e eventos ndo precisassem ser ligados a projetos como
constava na minuta.

Como encaminhamento da reunido®®, foi decidido que a comissdo acolheria as
observacdes feitas e as analisasse para verificar o que poderia ser atendido, bem como o
parecer do relator. A comissdo deveria redigir um parecer técnico e apresentar a CEX na data
de 09 de junho, citando ponto a ponto o que foi possivel ser atendido e o que nao foi possivel.

A comissdo se reuniu virtualmente no dia 03 de junho pela plataforma Microsoft
Teams para analisar as consideracdes feitas na reunido da CEX'®. Foi decidido que seria
atendido o pedido de padronizagdo dos termos para “atividades de extensao”; oficinas foram
incluidas como atividades de extensdo bem como 0s cursos e eventos que nao possuem
vinculagéo a projetos de extensao.

Foi permitidal’ a inclusdo de praticas como atividades de extensdo, contemplando as
ligas académicas e também os TCCs, fazendo a ressalva de que ndo pode haver dupla
contabilizacdo de créditos, ou seja, uma atividade ndo pode ser contabilizada como atividade

de extensdo e uma atividade de outra natureza como, por exemplo, uma atividade ser

13 Informag@es por meio de observacéo participante.
14 InformacGes por meio de observagéo participante.
15 Informag@es por meio de observagéo participante.
16 InformacGes por meio de observacéo participante.
7 InformagBes por meio de observagéo participante.
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contabilizada para a extensao e para atividades complementares. Considerar 0s estagios como
atividades de extensdo foi considerado uma impossibilidade técnica e legal de atendimento da
solicitacéo.

No dia 09 de junho'®, o parecer técnico da comissdo foi apresentado a CEX,
destacando os pontos que foram atendidos e 0s que se mostraram contrarios a aspectos
técnicos e legais. O presidente da comissdo, professor Alexandre Simdes Pilati, apresentou 0s
principios que nortearam a construgdo da minuta e o atendimento as solicitacdes dos(as)
docentes, como principios legais, de respeito as especificidades da extensdo e de autonomia as
unidades académicas.

Apo6s a explanacdo foi solicitado'® que os membros se manifestassem e foi
apresentada a demanda de acrescentar o termo esportivo no art. 1° que trata da caracterizacdo
das atividades de extensdo aptas a creditacdo da extensdo. A solicitacdo foi atendida pelos
membros da comissdo que estavam participando da reunido. A minuta foi aprovada com 18
votos, sem manifestacdo de voto contrario ou abstencao.

Passada a aprovacgdo na CEX, no dia 07 de julho? a Camara de Graduacéo (CEG) se
reuniu em sua 14162 reunido ordinaria para analise da minuta aprovada pela CEX. A relatora
Maria Natacha Bertolin leu o parecer indicando concordancia com o texto, porém solicitou
que houvesse uma alteragdo no prazo, de janeiro de 2021 para 30 abril de 2021, para que as
unidades académicas tivessem se adequado a resolucdo. Apos a leitura do parecer houve uma
queda de energia que inviabilizou a presenca do professor Sérgio Antonio Andrade de Freitas,
decano de graduacdo e presidente da CEG, além de outros membros o que incidiu em falta de
quérum, assim o assunto ficou para ser tratado na proxima reunido da CEG.

No dia 14 de julho, a CEG se reuniu?! novamente para tratar da minuta de resolucio
para creditacdo das acOes de extensdo. O professor Sérgio Freitas, decano de graduacao,
passou a palavra ao professor Alexandre Pilati, diretor da Diretoria Técnica de Extensdo que
apresentou um breve historico de construgdo da minuta e dos principios que a balizaram. Foi
solicitado que a relatora lesse o parecer novamente e foi aberto um espaco para que oS
membros da CEG se manifestassem.

Varios membros da CEX?? demonstraram preocupagdo com os efeitos colaterais da

resolucdo. Foi apontada a dificuldade de acomodar os 10% para a extensdo na carga horéria

18 Informag@es por meio de observacéo participante.
19 Informag@es por meio de observagéo participante.
20 InformagBes por meio de observagdo participante.
21 InformagBes por meio de observagio participante.
22 Informagdes por meio de observagdo participante.
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do(a) discente e que acarretaria 10% a mais na carga horaria dos(as) docentes. Foi
questionado se estdgio poderia configurar como atividade de extensdo e se um crédito de
extensdo poderia valer mais que 15 horas. Indagou-se sobre se haveria recursos para que a
insercdo curricular da extensdo acontecesse, pois demandaria transporte, gasolina,
alimentacéo e outras despesas.

Também foi pedido? que fosse flexibilizado o conceito de atividades de extensio
para que mais acdes pudessem ser consideradas extensdo como as atividades complementares.
Foi solicitado que houvesse dupla contabilizagdo para que uma mesma atividade pudesse ser
contada para atividades complementares e atividades de extensdo. Levantou-se a hipdtese de a
UnB questionar a resolucdo n° 7/2018 do Conselho Nacional de Educacdo para que a
universidade ndo precisasse fazer a creditacdo da extensdo. Alteracdo no prazo foi uma
solicitacdo de varios membros.

Os professores Alexandre Pilati e Wilson Roberto Theodoro Filho explicaram que
considerar estagio como atividade de extensdo ou permitir a dupla contabilizacdo de
atividades feriam leis federais e normas da UnB. Também foi explicado que uma atividade
complementar é diferente de uma atividade de extensdo em seus proprios conceitos.
(Observacao direta)

Apbs as manifestagdes®* o professor Sérgio Freitas solicitou que o professor
Alexandre Pilati e esta pesquisadora se retirassem da sala para que a minuta da resolucédo
pudesse ser votada. A minuta foi aprovada com alteracdo do prazo, fazendo coro ao parecer
da relatora que sugeriu a data limite de 30 de abril de 2021 para que as unidades académicas
tivessem alterado suas normativas para se adequar a resolugcdo. Com 12 votos a favor, um
voto contrario e quatro abstencdes, aprovou-se na CEG a minuta da resolucdo sobre
creditacdo das atividades de extensao.

A minuta dispde sobre regulamentacdo da creditacdo da extensdo como componente
curricular nos cursos de graduacéo da Universidade de Brasilia, baseada no artigo 207 da CF
que preveé a indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo, na Lei de Diretrizes e Bases (Lei n°
9.364/96), no Plano Nacional de Educacdo 2014 (Lei n° 13.005/2014) e nas Diretrizes da
Extensdo para a Educacdo Superior Brasileira (Resolucdo CNE/CES 7/2018).

Em seu artigo 1° a minuta normatiza o que sdo atividades de extensdo que sdo

apropriadas a creditacdo no histérico dos cursos de graduacao:

2 InformagBes por meio de observagio participante.
24 InformagBes por meio de observagdo participante.
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Atividades de extensdo aptas a creditacdo curricular sdo aquelas que se
integram a matriz curricular, constituindo-se em processo interdisciplinar,
interprofissional, politico, educacional, cultural, cientifico, tecnolégico,
esportivo (grifo nosso) ou artistico, que promove a interagdo transformadora
entre as instituicGes de ensino superior e 0s outros setores da sociedade, por
meio da producdo e da aplicacdo do conhecimento, em articulacdo
permanente com o ensino e a pesquisa (UNB, [20207]).

Comparando com o conceito de extensdo presente na Resolucdo 7, de 17 de
dezembro de 2018, da Camara de Ensino Superior do Conselho Nacional de Educagédo, nota-
se que houve o acréscimo da dimensao esportiva que, alias, foi em atendimento a um pedido

manifestado na reunido da Camara de Extensao.

Art. 3° A Extensdo na Educacdo Superior Brasileira € a atividade que se
integra & matriz curricular e a organizacdo da pesquisa, constituindo-se em
processo interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico,
tecnoldgico, que promove a interacdo transformadora entre as instituices de
ensino superior e 0s outros setores da sociedade, por meio da produgéo e da
aplicacdo do conhecimento, em articulacdo permanente com 0 ensino e a
pesquisa. (BRASIL, 2018a).

O artigo 2° apresenta trés objetivos da insercdo curricular nos projetos politicos
pedagdgicos dos cursos que sao “ampliar e consolidar o exercicio e a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo [...], fomentar a relacdo com as comunidades [...] e garantir a
formacgédo em extensédo humanista e cidadd, no processo educativo de estudantes [...]”. (UNB,
[20207], p. 1). A Resolucdo CNE/CES 7/2018 ndo apresenta objetivos, apenas itens que
“estruturam a concepcdo e a pratica das Diretrizes da Extensdo na Educacgdo Superior” (UNB,
[20207], p. 2) como a interacdo dial6gica da universidade com a sociedade, a formag&o cidada
dos estudantes, a construcdo e aplicacdo de conhecimentos para produzir mudancas na
universidade e na sociedade, - a articulacdo entre ensino-pesquisa-extensdo, entre outros.
(UNB, [20207]).

O artigo 3° estabelece 0 que se considera atividade de extensdo para fins de
creditacio como componente curricular, circunscrito a programa e projeto de extensé&o,
evento, cursos, oficinas e prestacdo de servigos, assim como consta no artigo 8 da Resolucéo
CNE/CES n° 7/2018. O artigo 3° ainda chama a atencdo para a impossibilidade de uma
atividade de extenséo ter dupla contabilizacdo, por exemplo, como atividade de extensédo e
atividade complementar.

Sobre a contabilizacdo no curriculo das atividades de extenséo, o artigo 4° prevé que
trés formas possiveis: disciplina de extensdo, disciplina com parte dos créditos em extensdo e

participacdo em projetos, programas, eventos, cursos e oficinas, conforme o artigo 3°.
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Importante frisar que as disciplinas previstas no artigo 4° sdo apenas para efeitos de
contabilizacdo, de creditacdo, mas ndo se esta prevendo que disciplina seja contada como
atividade de extenséo.

O que difere do artigo 5° que veda a integralizacdo de atividades de extensdo para
participantes que atuem apenas como ouvintes, sem fazer parte das equipes realizadoras das
atividades. Neste artigo ha uma excepcionalidade para que praticas e Trabalho de Conclusao
de Curso possam ser consideradas para fins de contabilizacdo como atividades de extenséo,
algo que nao esté previsto na Resolugdo CNE/CES n° 7/2018.

No artigo 6° ha o prazo para que as unidades académicas da Universidade de
Brasilia adequem seus projetos politicos pedagogicos a resolucdo a ser aprovada no CEPE até
o dia 30 de abril de 2021. O mesmo artigo permite que a insercao curricular da extensdo nos
cursos possa ser feita por meio de documento anexo ao projeto politico pedagdgico e que a
obrigatoriedade de 10% na grade curricular em atividades de extensdo valera somente para
estudantes que ingressarem apos a formalizacdo da insercdo curricular da extensdo no projeto
politico pedagogico. Ja se trata aqui de normas internas a UnB, que nao fazem parte do
escopo da Resolucdo CNE/CES n° 7/2018.

Os artigos 7° e 8°, os dois Ultimos da minuta, tratam de disposicOes gerais. O 7° prevé
que as Camaras de Extensdo e de Graduacdo fardo o acompanhamento do processo de
insercdo curricular nos cursos de graduacdo e que 0s casos omissos serdo resolvidos por tais
Camaras. O 8° informa que as Camaras providenciardo uma nova resolucdo para a regulacao
da oferta minima de créditos curriculares de extensdo nos cursos de graduagao.

A minuta agora aguarda a apreciacdo e posterior aprovagdo do Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo (CEPE), quando passara a ser, de fato, uma resolucéo que regulamente a
creditacdo da Extensdo na Universidade de Brasilia. Na proxima se¢do veremos uma analise

detalhada das categorias finais.

4.4 CATEGORIAS

Como instrumento de pesquisa utilizamos questionarios e estes foram investigados
por meio da Andlise de Contetdo (BARDIN, 2016). Ao comegarmos o0 processo de anélise
escolhemos analisar separadamente as questdes discursivas e, a partir dai, comegarmos o
processo de categorizacao.

Na pergunta sobre o conceito de Extensdo Universitaria, emergiram seis categorias
dessa questdo: relacdo entre universidade e comunidade, protagonismo estudantil, troca

de conhecimento, transmissdo de conhecimento, transformacéo da realidade e lei. Ja ao
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perguntarmos qual a opinido sobre a obrigatoriedade de assegurar 10% da carga horaria dos
cursos de graduacdo para as atividades de extensao foram possiveis encontrar trés categorias:
aprovacao, desaprovacao e indecisao.

Quando perguntados sobre como deveria ser a inser¢do curricular da Extenséo,
encontramos nas respostas as categorias atividades de extensdo, miscelanea, outras
modalidades e sem manifestacdo. E quando perguntamos o conceito de curriculo integrado a
Extensdo Universitaria obtivemos as categorias indissociabilidade e desconhecimento.

Essas categorias, que ja foram trabalhadas em outra se¢do na dissertacao, a partir de
suas caracterizacOes, foram agregadas em outras categorias. As categorias relacdo entre
universidade e comunidade, protagonismo estudantil, troca de conhecimento,
transmissdo de conhecimento, transformacdo da realidade e lei, a partir de suas
especificidades, foram agregadas a categoria “visdo da extensdo”, pois todas se remetem a
visdo que os(as) coordenadores(as) de extensdo e graduacao possuem da extenséo.

As categorias indissociabilidade e desconhecimento, que se referem ao conceito de
curriculo integrado, foram agregadas a categoria “visdao do curriculo integrado”. As
categorias aprovacao, desaprovacao e indecisdo se referem a opinido da obrigatoriedade de
10% da carga horéria em créditos de extensdo e foram categorizadas na categoria “visdo da
creditacdo”. As categorias atividades de Extensdo, miscelanea, outras modalidades e sem
manifestacdo, que emergiram ao perguntarmos como os individuos achavam que deveria ser
a inser¢do curricular da extensdo, foram agrupadas na categoria “visdo da forma de
curricularizagdo”.

Entdo temos quatro categorias intermediarias (visdo da extensdo, visao do curriculo
integrado, visdo da creditacdo, visdo da forma de curricularizacdo) frutos de uma
categorizacdo tematica das categorias iniciais que encontramos. A partir das categorias
intermediarias, ndo ha mais como demonstrar se categoria tal pertence a uma ou outra classe
de sujeitos, pois houve um amalgama das categorias. Da mesma forma acontece com as
categorias finais.

Segundo Franco (2018, p. 64), as primeiras categorias “acabam sendo lapidadas e
enriquecidas, para dar origem a versdo final, mais completa e satisfatoria”. Entdo, as
categorias intermediarias foram agrupadas em categorias finais, como pode ser visto no

quadro abaixo:



Quadro 8 - Categorias

Categorias iniciais

Categorias intermedidrias

Categorias finais

Relacdo entre universidade e comunidade

Protagonismo estudantil

Troca de conhecimento

Transmissao de conhecimento

Transformacdo da realidade

Lei

Visdo da Extensdo

Indissociabilidade

Desconhecimento

Visdo do curriculo
integrado

Conceitualizacdo

Aprovacdo

Desaprovagéo

Indecisdo

Visdo da creditagdo em
10%

Atividades de Extenséo

Miscelanea

Outras modalidades

Sem manifestacao

Visdo da forma de
curricularizagéo

Operacionalizacao

Fonte: elaborado pela autora.

De toda a analise emergiram duas categorias finais, Conceitualizacdo, que veio da
unido das categorias intermediarias “visdo da extensdo” e “visdo do curriculo integrado”, e

i izacdo, ori ias “visdo da creditacdo em 10%” e “visdo da forma
Operacionalizacéo, oriunda das categorias d ditag 10%” ¢ da fi

de curricularizagao”.

A Conceitualizacdo se refere a conceito, implicando teoria que considere a
concepcgdo de extensdo, de curriculo integrado e de insercdo curricular da extensdo. Aponta
para a necessidade de materializacdo da presenca da extensdo no curriculo, de vé-la como
eixo transversal (BORGES, 2014; SILVA, 2020) do curriculo e ndo apenas conceder um

espaco no curriculo, descontextualizado do processo de ensino-aprendizagem e do contexto

social.
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A Operacionalizacéo se refere a parte operacional, a preocupagdo sobre como, onde e
de que forma vai ser realizada a creditacdo da extensdo, por meio de qual componente
curricular. Esta categoria se refere a parte pratica, € o como fazer. A resolucdo que sera
aprovada pelo CEPE visa atender a esta categoria.

Ver a categoria Conceitualizagdo como teoria e a categoria Operacionalizacdo como
pratica nos faz pensar nas denominacdes utilizadas para falarmos da presenca da extensdo no
curriculo. A Conceitualizacdo, que se preocupa com o conceito de curriculo, com o conceito
de extensdo nos remete ao termo “insercdo curricular da extensao” ou até “curricularizacdo da
extensdo”, mas quando usamos o termo “creditacdo da extensdo” nos remete a um cémputo, a
operacionalizacdo da presenca da extensdo no curriculo.

Fazemos esse apontamento apesar de nossa escolha de utilizar os trés termos para
designar a presenca da extensdo no curriculo, pois pode servir como ponto de partida a
outros(as) pesquisadores(as) que se interessem em pesquisar e apontar as diferencgas entre as

classificagoes.
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5 APRESENTACAO DE PRODUTO TECNICO

Apobs a analise dos questionarios e da observacdo participante identificamos uma
deficiéncia conceitual nos docentes no que se refere a Extensdo Universitaria, que podera
reverberar na insercdo curricular da extensdo. Dessa forma, nossa proposta é a realizacao de
um curso de extensdo, de formacdo continuada, com carga horaria de 15 horas, que possa
proporcionar aos (as) docentes uma compreensdo do conceito de extensdo, de suas
modalidades, do que significa a inser¢do curricular da extensdo e apresentar o curriculo
integrado como alternativa vidvel para realizagdo de uma verdadeira inser¢do curricular da

extensdo. A seguir apresentamos a estruturacdo da oficina.
Titulo: Insergdo curricular da extensdo na UnB e suas interfaces
Publico alvo: Docentes da Universidade de Brasilia

Resumo:

A proposta consiste em um curso de extensdo, com carga horaria de 15 horas, para
formacdo em extensdo e inser¢do curricular da extensdo, destinado aos(as) professores da

Universidade de Brasilia.

Justificativa:

A pesquisa realizada permitiu verificar um desconhecimento sobre Extensédo
Universitaria por parte do corpo docente que participou da investigacdo, o que permitiu inferir
que esse desconhecimento pode estar presente em boa parte do professorado da UnB. Além
disso, com a implementacdo da creditacdo da extensdo havera davidas dos(as) professores(as)
sobre 0 assunto.

Um curso de extensdo, segundo a Resolucdo CEX 01/2020, é um ‘conjunto
articulado de agdes pedagdgicas, de carater tedrico e/ou préatico, presencial e/ou a distancia,
seja para a formagéo continuada, aperfeicoamento ou disseminagdo de conhecimento”, o que
faz do curso um instrumento para o aprendizado.

Assim, justifica-se a realizacdo de um curso de extensdo, de formacdo continuada,
que aborde o conceito de extensdo e suas modalidades, que desmistifique a creditacdo da
extensdo e apresente o curriculo integrado como alternativa viavel para implementar a

insercdo curricular da extensao pelos(as) professores(as).

Fundamentacéo teorica:
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Para Veiga, “a docéncia universitaria exige a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo. Faz parte dessa caracteristica integradora a producdo do conhecimento
bem como sua socializacdo” (VEIGA, 2006), porém atualmente ndo ha essa
indissociabilidade, ela € apenas almejada, por isso a necessidade da Insercdo curricular da
extensdo, mas segundo Imperatore e Pedde (2016) ha uma formacéo deficiente em Extensdo
por parte dos(as) docentes.

Ainda, segundo Cunha, os docentes vém necessitando de conhecimentos diferentes,
que ndo sdo passiveis de quantificacao:

Os impasses que os professores enfrentam cada vez menos dizem respeito ao
dominio do conteddo de suas matérias de ensino, ainda que reconhegam nele
uma condicdo fundamental de seu trabalho. Os desafios atuais da docéncia
universitaria parecem estar requerendo saberes que até entdo representam

baixo prestigio académico no cendrio das politicas globalizadas, porque
extrapolam a possibilidade de quantificar produtos (CUNHA, 2004, p. 533)

As autoras citadas trazem a necessidade de formacdo para o corpo docente, desta
forma entendemos como necessario um curso de extensdo, de formacdo continuada, para
os(as) professores(as) da Universidade de Brasilia, pois proporcionara um aprendizado de
conhecimentos relativos a extensdo e, consequentemente, a insercdo curricular da extensao,

que serdo valiosos para a sua formac&o e para a pratica pedagogica.

Metodologia:

O curso é previsto para ser ministrado presencialmente, com aulas expositivas sobre
a Extensdo Universitaria, Insercdo Curricular da Extensdo e Curriculo Integrado, porém pode
ser adaptado para aulas virtuais, se for necessario, por meio de videos e da plataforma

Moodle, disponivel na Universidade de Brasilia.

Objetivos

O objetivo geral do curso é proporcionar uma formagcdo em extensdo para 0 cOrpo
docente. Instruir os(as) professores(as) nas normas que regem a Extensdo na Universidade de
Brasilia constitui um dos objetivos especificos bem como capacitar os(as) docentes a

trabalharem na perspectiva do curriculo integrado por meio de projetos.

Resultados esperados

Esperamos que os(as) docentes obtenham conhecimentos em Extensdo Universitaria

e estejam aptos a atuar em sala de aula utilizando a insercéo curricular da extenséo.
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Referéncias

O curso de extensdo “Insercdo curricular da extensdo na UnB e suas interfaces” é
baseado nos conceitos de curriculo integrado e interdisciplinaridade de Santomé (1998) e de
eixo transversal de Borges (2015) e Silva (2020). Também serdo utilizadas as normativas
Resolucdo 7, de 17 de dezembro de 2018, da Camara de Ensino Superior do Conselho
Nacional de Educacdo, Resolugdo n° 01, de 26 de maio de 2020, da Camara de Extensao, e a

resolucéo sobre a creditacdo da extenséo a ser aprovada pelo CEPE.

Quadro 9 - Estrutura do curso de formacéo em extenséo

Unidade Ementa Objetivos

Compreender o conceito de Extenséo
Universitaria de acordo com o
FORPROEX;

A historia da Extenséo no Brasil e a
Politica Nacional de Extensédo
Universitaria (diretrizes e tipos de
atividades de Extensao)

Conceito de Extensao;

O que é Extenséo Histéria da Extensdo no Brasil;
Universitaria? Politica Nacional de Extensao
Universitaria.

Orgéos da UnB relativos a
Extensdo: CEPE; CEX; DEX;
Coordenadores(as) de

Conhecer os 6rgaos deliberativos e
administrativos que regem a Extenséao

A Extensao na UnB . na UnB;
Extensao; ~
~ Apresentar as resolugdes da UnB sobre
ResolugBes que regem a x
Extensdo

extensdo na UnB.

Conhecer as formas de atuar nas

Participando da Editais; Bolsas de Extensao; atividades de Extensao, os editais de
Extensdo na UnB Créditos de Extenséo. fomento e a creditacdo da extensdo para
estudantes.

Conhecer a Insercdo Curricular da
Extenséo;

Aprender sobre a histéria da creditacdo
da extenséo na UnB;

Entender a Resolugdo 7/2018 do CNE e
a resolucéo que vai normatizar a
creditacdo de extensdo na UnB.

Conceito;

Historico da creditacdo da
Insercdo Curricular | extensdo na UnB;

da Extensao Resolucdo CNE 7/2018;
Resolu¢do que vai normatizar a
creditacdo de extensdo na UnB.

Conceito;
Definigdo de
interdisciplinaridade; Entender o curriculo integrado;
. Concepcdo de eixo integrador e | Compreender 0s eixos estruturante e
Curriculo Integrado | ~- . ]
eixo transversal; transversal,
Caracterizacao do curriculo Fazer um planejamento de aula
integrado na perspectiva da considerando a insergéo curricular da

insercdo curricular da extensdo. | extensdo.
Fonte: elaborado pela autora.
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CONSIDERACOES FINAIS

A UnB é a maior IFES do Centro-Oeste em quantidade de vagas oferecidas nos
cursos de graduagdo, em nimero de graduados nos cursos presenciais e em quantidade de
matriculas realizadas, (INEP, 2018). Considerada uma universidade de vanguarda, foi a
primeira universidade brasileira a instituir o Programa de Avaliacdo Seriada (PAS/UnB), uma
modalidade de avaliacdo mais justa para o estudante que deseja ingressar no ensino superior e
que inspirou outras IFES a seguir o exemplo (RABELO, 2015). A UnB também foi pioneira
ao criar o vestibular indigena e a primeira a adotar cotas raciais em Seus processos
seletivos de ingresso na graduacdo (VELOSO, 2018).

O pioneirismo da UnB em atendimento as demandas dos grupos sociais é reflexo de
seu historico de resisténcia a ditadura e de sintonia com a sociedade. O didlogo com a
comunidade foi uma constante em seus 58 anos de existéncia, de carater eminentemente
extensionista, e a creditacdo curricular da Extensdo permitira que esse dialogo com os grupos
sociais seja intrinseco a um curriculo contextualizado, justo e solidario (SANTOME, 2013),
pois a universidade precisa garantir uma “formagdo que garanta a todos os humanos [...] a
permanente iniciagdo no pensamento, no cuidado com o outro, nas questdes da igualdade, da
coisa publica e do bem comum” (COELHO, 2016, p. 97).

A insercdo curricular da Extensdo tem como referenciais a indissociabilidade ensino-
pesquisa-extensdo, a autonomia das IFES, a interdisciplinaridade no curriculo, o
protagonismo do estudante, a formacédo cidadd e a flexibilidade curricular (FORPROEX,
2006), bases para um curriculo “na qual a interdisciplinaridade e a participagdo dos estudantes
sdo fundamentais para a constru¢do da formagao critica e investigativa” (FORPROEX, 2006,
p. 15). Acreditamos que esse curriculo seja o curriculo integrado, pois permite “uma
integragdo de campos de conhecimento e experiéncia que facilitem uma compreensédo mais
reflexiva e critica da realidade” (SANTOME, 1998, p. 27).

Como categorias basilares desta pesquisa temos a Extensdo, em que nos apoiamos na
Politica Nacional de Extensdo Universitaria e nas Diretrizes da Extensdo para a Educacéo
Superior Brasileira; o Curriculo, em que nos sustentamos na teoria de Sacristan (2017) e
Santomé (1998); e a Insercdo curricular da Extensdo, fundamentada na Resolu¢cdo CNE/CES
7/2018 e nas teorias de Borges (2015) e Silva (2020) sobre eixo transversal.

Esta pesquisa iniciou com o objetivo geral de compreender de que maneira atores de

Extensdo da Universidade de Brasilia modelam um curriculo de acordo com a Resolugédo
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CNE/CES n° 7/2018, procurando verificar se havia diferenca entre a modelagem de
coordenadores de Graduacéo e de Extensao.

Utilizamos o questionario como instrumento de investigacdo e analisamos as
respostas por meio de Analise de Contetdo (BARDIN, 2016) o que permitiu verificar que ha
uma diferenca de modelagem entre os(as) coordenadores(as) de extenséo e de graduacao, pois
0s primeiros demonstraram a visdo de uma Extensdo Universitaria comprometida com o
enfrentamento da exclusdo social, com o “empoderamento” das comunidades e com o
protagonismo dos discentes, além do fato de que a maioria dos(as) coordenadores(as) de
extensdo demonstraram aprovar a obrigatoriedade de 10% de créditos dos cursos de
graduacdo em atividades de extensao.

Ainda, os (as) coordenadores de extensdo manifestaram uma concordancia de que a
insergéo curricular da extenséo tenha como componente curricular as atividades de extenséo.
Jé& os(as) coordenadores(as) de graduacdo, apesar da maioria demonstrar aprovagao a insercao
curricular da extensdo, demonstraram que esta deve ser feita por outras modalidades que néo
sejam atividades de extensdo como estagios, atividades complementares e disciplinas,
apontando ai a diferenca de modelagem.

Como objetivos especificos estavam acompanhar as discussdes nas Camaras de
Extensdo e Graduacdo sobre a minuta de resolugéo da inser¢do curricular da Extensdo na
UnB, observando a discussdo nas duas instancias e analisando as diferencas entre a minuta
apresentada nas Camaras € a o texto que sera apresentado ao CEPE.

Fizemos esse acompanhamento por meio de observacdo participante e pudemos
verificar dois momentos importantes nas Camaras. Na Camara de Extensdo houve um apelo
emocional para que Trabalho de Conclusdo de Curso fosse acrescentado como possibilidade
de componente curricular para a creditacdo da extensao, alem das praticas, o que foi atendido.
Na CEG, houve momentos combativos contrarios a insercéo e houve solicitacao de acréscimo
de estagio como componente curricular, o que ndo foi atendido pelo fato de estagio ter
normativa propria.

O fato de que a minuta de resolucéo sobre a insercdo curricular da extensdo na UnB
foi aprovada sem abstencGes ou voto contrarios na CEX diferentemente do que aconteceu na
Camara de Graduacdo, que a aprovou com um voto contrario e quatro abstengdes, aponta para
uma modelagem diferente, pois hd manifestacdo contraria ao disposto na norma que foi
construida. 1sso nos faz crer que nosso pressuposto, de que ha uma modelagem diferente entre

coordenadores(as) de extensdo e de graduacao, esta correta.



100

Outro objetivo especifico era construir a histéria da creditacdo da extensdo na
Universidade de Brasilia, o que foi realizado por meio de analise documental das atas das
reunides das Camaras de Extensdo e de Graduacgdo, além da observacdo participante nas
reunides de aprovacao da minuta.

Consideramos que o objetivo geral e os objetivos especificos foram alcangados e que
a nossa pergunta inicial, que buscava saber de que maneira os(as) coordenadores(as) de
extensdo e graduacdo modelam um curriculo com presenca da extensdo, foi respondida de
forma que a modelagem dos individuos € realizada de acordo com sua prética pedagdgica,
com o que Ihe é familiar, com seus significados (SACRISTAN, 2017).

Defendemos que a forma de Operacionalizacdo se dara por meio da proposta de
resolucdo a ser aprovada pelo CEPE e que a Conceitualizacdo da insercdo curricular da
extensdo sera alcancada por meio do curriculo integrado, pois este permite que a graduagéo se
transforme em um lécus de producdo do conhecimento e que tenha o estudante como sujeito
ativo do processo. A formacdo ndo é apenas técnica, € ressignificada, oportunizando a
construcdo de um conhecimento socialmente contextualizado. Esse curriculo viabiliza a
indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo e pode ser obtido por meio da insercéo curricular
da Extenséo.

O nosso trabalho néo se encerra em si mesmo, pois ao longo da execugéo da pesquisa
outros pensamentos foram tomando forma, incidindo em possiveis novas frentes de
investigacdo como verificar se ha baixa adesdo dos(as) docentes em relacdo a extenséo e suas
possiveis causas, bem como investigar os impactos nas praticas pedagdgicas e nos saberes
docentes decorrentes da insercdo curricular da Extensdo na Universidade de Brasilia, temas

esses que poderado ser objeto de investigacdo em pesquisas futuras.
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APENDICE A - QUESTIONARIO A SER APLICADO POR MEIO DIGITAL AOS
COORDENADORES DE EXTENSAO E DE GRADUACAO

QUESTIONARIO

1) Vocé € coordenador (a) de: () Extensdo () Graduacéo

2) A qual &rea do conhecimento seu curso pertence?

()Ciéncias Bioldgicas

()Engenharias

()Ciéncias da Saude

()Ciéncias Agrarias

()Ciéncias Sociais Aplicadas

()Ciéncias Humanas

()Linguistica, Letras e Artes

()Multidisciplinar

3) O que vocé entende por Extensdo Universitaria?

4) Vocé conhece as normas que regem a Extensdo Universitaria no Brasil e na UnB?

5) Vocé ja coordenou alguma atividade de extensdo na UnB?

6) Caso a pergunta anterior tenha sido afirmativa, responda quais as maiores
dificuldades para realizar as referidas atividades?

7) Qual a sua opinido sobre a obrigatoriedade de assegurar 10% da carga horéaria dos
cursos de graduacéo para as atividades de extensdo?

8) Como vocé acha que deveria ser a insercdo curricular da Extenséo
(curricularizacdo da Extenséo)?

9) Ha na sua unidade académica algum (a) docente ou técnico em assuntos
educacionais que seja especialista em curriculo?

10) Para vocé, o que é um curriculo integrado a Extensdo Universitaria?
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APENDICE B - ROTEIRO DE OBSERVACAODAS REUNIOES DAS CAMARAS DE

EXTENSAO E DE GRADUACAO

ROTEIRO DA OBSERVACAO

Data: |

Horario: |

Identificacdo do ambiente:

N° de participantes: |

Quantidade de homens e mulheres|

Relacionamento entre os pares:

Relacionamento entre os(as)
conselheiros e o(a) presidente e
vice-presidente da Camara

Observar a contribui¢do dos
individuos:

InpressGes obtidas na escolha das
palavras

Impressdes obtidas na entonagéo
da voz

Observar a quantidade de vezes
que os individuos fizeram uso da
palavra

Notas descritivas:

Notas Analiticas:
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APENDICE C — E-MAIL ENVIADO PARA OS (AS) COORDENADORES DE
EXTENSAO SOLICITANDO A PARTICIPACAO NA PESQUISA.

E-MAIL

Ol&. Meu nome é Juliangela Damaso, sou servidora da Universidade de Brasilia ha
quatro anos e atualmente estou cursando o Mestrado Profissional na Faculdade de Educagéo.

Meu objeto de estudo € a curricularizacdo da Extensdo na UnB e gostaria de contar
com sua ajuda para auxiliar a construcao do conhecimento em minha pesquisa, que tem como
objetivo compreender de que maneira 0s atores (coordenadores(as), decana e diretor técnico)
de Extensdo da Universidade de Brasilia ttm modelado o curriculo para implementar a
insercdo curricular da Extensdo na UnB.

Sua participacdo € muito importante, pois vai permitir que tenhamos um panorama
geral de como os (as) gestores (as) pensam a presenca da Extensdo no curriculo, regimentada
pela Resolucdo 7/2018 do Conselho Nacional de Educagédo, e o impacto que a medida vai
acarretar nos cursos.

No link (https://forms.gle/LTjyvqdcBoXLGEro8) se encontra um formulario com
algumas, sem necessidade de identificacdo, assim o anonimato é garantido. Qualquer dado
que possa identifica-lo serd omitido na divulgacdo dos resultados da pesquisa, € 0 material
sera armazenado em local seguro.

O questionario é pequeno e ndo leva mais que dez minutos, pois sei como 0 corpo
docente da Universidade possui uma grande demanda de atividades, mas acredito que esta
pesquisa pode contribuir com a Universidade de Brasilia.

Agradeco antecipadamente e deixo meu contato se houver alguma duvida.
Atenciosamente,
Julidngela Damaso

e-mail: jadgameiro@unb.br
Telefone: 3107-0328/ 98175-3078
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APENDICE D - CRONOGRAMA DA PESQUISA

Atividades

CRONOGRAMA - 1/2020

Jan Fev Mar Abr Mai Jun Jul

Ago

Set
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Out

Envio de Questionarios

Andlise dos Questionarios
Realizacdo da Observacdo
Participante

Andlise de dados da Observagédo
Participante

Interpretacdo dos dados

Escrita

Defesa

X
X X X

X X
X X
XX X X

X X




