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Resumo

Neste estudo ser4d abordada a relacdo entre a extensdo universitaria e a
flexibilizacao curricular. O objetivo € mostrar como vem se configurando a previsao
da creditacdo curricular relativa a participacdo dos alunos de graduacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG, em atividades de extensdo. A partir
de uma breve revisdo histérica sobre extensdo universitaria no Brasil, a qual
evidencia as mudancas na relacdo entre a universidade e a sociedade e sua
influéncia sobre as mudancas no curriculo da educagdo superior, apresenta-se a
analise da legislacao interna a UFMG sobre o assunto. Este trabalho mostrara que a
maioria dos cursos de graduacdo da universidade (81,25%) ja possuem essa
previséao.
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Introducéo

Falar de flexibilizacdo curricular e da creditagdo curricular das acgdes de
extensdo no historico curricular do aluno é tratar das concepc¢des que norteiam essa
formacdo, que tipo de sujeito se quer formar e que praticas séo privilegiadas para
promover essa formacgdo. Partindo do principio que a extensdo universitaria é
indissociavel do ensino e da pesquisa, € importante refletir sobre o lugar que a
extensdo tem tido no percurso académico dos alunos de graduacéo, uma vez que a
creditacdo das experiéncias educativas em extensdo revela uma Universidade que

dialoga com seu entorno e valoriza isso na vida académica de seus alunos.

Como sera visto, apesar do avanco institucional relativo a determinacéo legal
da previsado de creditacdo curricular da participacdo em atividades de extenséo, ndo
ha informacédo sobre a sua efetivacdo na pratica. Diante disso, este texto discutira a
relagdo entre a extensdo universitaria e a flexibilizag&o curricular, tendo como foco,
0s cursos de graduacao da Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG, com o
objetivo de mostrar como esse processo vem se desenvolvendo na universidade, ou
seja, como tem sido implementada a determinacado legal de previsdo da creditacéo

curricular relativa a participacdo em atividades de extensao.

Inicialmente, sera apresentado o historico da extensao universitaria no Brasil,
a fim de mostrar suas mudancas no ambito legal, conceitual e politico. A partir desse
histérico, é abordado como o curriculo do ensino superior também foi sendo
modificado e a influéncia da extensdo universitaria nessas alteragbes. Por fim, a
partir de um levantamento realizado pela Pré-Reitoria de Extensdo da UFMG junto
aos colegiados dos cursos de graduacéao, a respeito da previsdo de aproveitamento
de atividades de extensdo para fins de creditagdo curricular, mostrar-se-& como se

encontra atualmente essa situacao na UFMG.

1 A extensao universitaria

Para compreender o contexto atual da extensao universitaria na UFMG, faz-
se necessario realizar uma breve revisdo histérica. A mesma mostrara a influéncia
dos modelos — inglés e norte-americano — na constituicdo da extenséo

universitaria brasileira, bem como as conquistas do ponto de vista legal e a
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concepcao de extensdo que vem norteando as praticas extensionistas a partir do
final da década de 1980.

A extensdo universitaria surgiu na Inglaterra na segunda metade do século
XIX, por meio da oferta de cursos e outras atividades para a populacdo em geral.
Posteriormente, no contexto norte-americano, constitui-se a extensao universitaria
voltada para a prestacdo de servigo na area rural e urbana. A experiéncia brasileira
desenvolveu-se inicialmente sob a influéncia do modelo inglés, por meio da oferta de
cursos diversos, pela Universidade Popular, vinculada a Universidade de Sao Paulo
criada em 1911. J4 na década de 1920, a Escola Agricola de Lavras e a Escola
Superior de Agricultura e Veterinaria de Vigcosa desenvolveram acdes de extensao,
tendo como referéncia a prestacdo de servicos, modelo de extensao universitaria
realizado nos Estados Unidos (NOGUEIRA, 1999; GURGEL, 1986).

De acordo com Nogueira, “a primeira referéncia legal & extensao universitaria
é encontrada no Estatuto das Universidades Brasileiras, Decreto n® 19.851, de 11 de
abril de 1931”7, normatizada por meio da oferta de “cursos e conferéncias destinados
a difusdo de conhecimentos filosoficos, artisticos, literarios e cientificos”
(NOGUEIRA, 1999, p. 59-60). A concepcao de extensao presente neste documento
definia a extensdo como a forma de a universidade elevar o nivel cultural da
populacdo. Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n°
4.024, de 1961, novamente a extensdo foi prevista pela oferta de cursos, de forma

institucionalizada.

Paralelo a esse movimento legal da extensédo, no inicio da década de 1960, o
movimento estudantil, organizado pela Unido Nacional dos Estudantes (UNE),
realizou acbes desvinculadas das instituicdes universitarias. O objetivo das acgbes
era criar possibilidades para os estudantes universitarios atuarem na sociedade,
proporcionando trocas de experiéncias e reflexdo sobre suas acdes. Em um
contexto de discussdo sobre a reforma universitaria, a UNE defendia “uma
universidade comprometida com as classes populares, enquanto proletariado urbano
e rural” (NOGUEIRA, 1999, p. 64).

Com a implantagéo da ditadura militar em 1964, o governo passou a controlar
ideologicamente a rotina universitaria, desdobrando-se, entre outras coisas, na

extincdo da UNE. Durante esse periodo, “sob sua orientacdo de institucionalizacao
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da extensdo”, os militares utilizaram as propostas estudantis para atuarem junto as
comunidades carentes. Essa atuacao ocorria de maneira assistencial, dentro de um
ideal de desenvolvimento e seguranca. Nesse contexto, 0s estudantes universitarios
eram somente executores e ndo mais proponentes das agles. Destaca-se, nesse
periodo, a criacdo do Centro Rural Universitario de Treinamento e A¢do Comunitaria
— CRUTAC, e o Projeto Rondon, vinculados a politica de seguranca nacional vigente
na época (NOGUEIRA, 1999; GURGEL, 1986).

Ao final da década de 1960, no que se refere ao campo educacional, foi
aprovada a Lei n° 5.540, de 1968, Lei Basica da Reforma Universitaria. A extensao
universitaria permaneceu formatada por cursos e servicos assistenciais estendidos a
comunidade, dentro do processo de desenvolvimento nacional proposto pelo regime
militar. A indissociabilidade entre os pilares da Universidade foi prevista entre o

ensino e a pesquisa.

Em 1974, é criada a Coordenacdo de Atividades de Extensdo — Codae,
vinculada ao Departamento de Assuntos Universitarios do Ministério da Educacao —
DAU/MEC. Com essa coordenacdo, esse Ministério chamou para si a
responsabilidade sobre a extenséo, “assumindo a coordenacdo dessa atividade em
nivel nacional” (NOGUEIRA, 1999, p. 75). Em 1975, foi divulgado pelo MEC o “Plano
de Trabalho de Extensdo Universitaria, por meio do qual assegura para si a
competéncia de propor a politica de extensdo para as universidades brasileiras,
tracando diretrizes e normas em ambito nacional” (NOGUEIRA, 1999, p. 75). Apesar
desse avanco, em 1979, em processo de reformulacdo administrativa do MEC, a
CODAE foi extinta.

Com a efervescéncia de movimentos sociais a favor do fim da ditadura militar
e da redemocratiza¢do do pais na década de 1980, deu-se inicio a construcdo de
um novo paradigma de sociedade, cidadania e universidade. A discussdo no meio
académico voltou-se para a autonomia universitaria € 0 compromisso social da
universidade com as classes menos favorecidas, uma vez que essa instituicdo era
criticada por atender os interesses das classes dominantes da sociedade. Nesse
contexto, a percepcao da sociedade como receptora do conhecimento produzido
pela academia comecou a se alterar (NOGUEIRA, 1999).

1 QOutros documentos que regulamentam a Reforma Universitaria sdo: Decreto n° 53, de 1966, e
Decreto n° 252, de 1967.
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Sem uma estrutura nacional que se responsabilizasse pelo direcionamento da
extensdo, o debate continuou ocorrendo em nivel local e regional, congregando as
guestdes comuns como a proposta das universidades publicas de criacdo de um
féorum nacional responsavel pela coordenacdo da “discussdo da extensao
universitaria e pela proposicdo de diretrizes politicas para sua realizagcdo”
(NOGUEIRA, 1999, p. 83). Em 1987, foi constituido o Forum Nacional de Pro-
Reitores de Extensdo das Universidades Publicas, hoje denominado Forproex — o
qual propds um novo conceito de extensao, revisto e ampliado, sendo a sociedade e

0 governo compreendidos como parceiros da universidade.

A nova conceituacdo da extensdo e suas diretrizes politicas propostas por
esse Forum trouxeram uma inovacdo para a questdo curricular. Ambas
reconheceram a indissociabilidade entre o0 ensino, a pesquisa e a extensao,
compondo as trés dimensdes da universidade espacos educativos, que
proporcionam, dessa maneira, um curriculo dinamico, flexivel e transformador
(FORPROEX, 2006, p. 22). Esse principio é reafirmado pela Constituicdo Federal de
1988 e na LDBEN — Lei n°® 9.394/96 é omitido. No artigo 52, foi previsto apenas que
“as universidades sé&o instituicdes pluridisciplinares de formagdo dos quadros
profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de dominio e cultivo do

saber humano”.

Apesar desse recuo, que na andlise de Maciel e Mazilli (2010) vem
contribuindo para dificultar a consolidagcédo do principio constitucional em questéo, o
conceito e as diretrizes de extensao, elaborados pelo Forproex, sdo adotados pelo
MEC, as quais fundamentam duas politicas construidas pelo dialogo entre o FGrum
e a Secretaria de Ensino Superior — SESU/MEC: o Programa de Fomento a
Extensdo Universitaria — PROEXTE (1993), e o Plano Nacional de Extenséo
Universitaria (1998).

O PROEXTE foi interrompido em 1997 e retomado em 2003 com uma maior
oferta de recursos para financiamento e ampliagdo das linhas de atuacéo de
programas e projetos. Além dessas politicas, foi construido pelo Forproex a Politica

Nacional de Extensao Universitaria (2012).
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Com a criacdo desse Forum, entre outras coisas, passou-se a definir um
conceito ampliado de sala de aula, pois este espac¢o deixou de ser visto como 0

anico possivel para producdo de conhecimento.

Destaca-se assim, nessa discussao, a dimensao critica do conceito
de sala de aula, que deixa de ser somente o locus de producéo
tedrica-abstrata para ser considerada como todo o espago, dentro ou
fora da universidade, onde se realiza o processo historico-social,
vivido por diferentes atores. Professores e estudantes, confrontados
com a realidade, sdo sujeitos do ato de aprender e produzir
conhecimentos. Nesse sentido, a relagdo entre o ensino e a extensao
conduz a mudancas no processo pedagdgico, na medida em que
ambos constituem-se em sujeitos do mesmo ato: aprender.
(FORPROEX, 2006, p. 23-24)

Dessa forma, é necessario compreender como vem se constituindo essa
mudanca no processo pedagdgico universitario, por meio das alteracdes realizadas
na estrutura curricular dos cursos ofertados por instituicdes de ensino superior a
medida que o entendimento a respeito da extensdo universitaria foi sendo

modificado.

2 A flexibilizacdo curricular e as politicas de incorporacdo da extensdo na

formacdao universitaria

Conforme Santos e Paraiso (1996), o termo curriculo, inicialmente, significava
um arranjo sistematico de matérias, ou um elenco de disciplinas e de conteudos,
sendo, posteriormente, entendido como o0 conjunto de estratégias para preparar o
jovem para a vida adulta. Além dessas definicbes, o curriculo também foi
considerado como um conjunto de experiéncias ou atividades desenvolvidas na
escola e 0os meios para atingir os objetivos dessa instituicdo. “Nessas perspectivas, o
curriculo envolve a definicdo de objetivos e a sele¢céo, organizacao e avaliagcdo dos
contetdos escolares” (SANTOS; PARAISO, 1996, p. 82). Na atualidade, entretanto,
de acordo com as autoras, o curriculo € entendido como instrumento que abarca os
valores, pensamentos e perspectivas da sociedade, assim como constitui

identidades e subjetividades.

No Brasil, as discussdes sobre curriculo surgiram no contexto do
escolanovismo. J& nos anos de 1960, o curriculo tornou-se campo de ensino e

pesquisa na educacdo superior. Nos anos de 1970, por sua vez, o Brasil foi
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influenciado pela tradicdo curricular tecnicista americana, marcada pela
racionalidade técnica, determinacdo de objetivos e controle do processo educativo.
Nos anos de 1980, para além de aspectos mais instrumentais e didaticos, as
dimensdes politico-econbmicas, bem como sociais e culturais, também foram
consideradas no curriculo e seu conceito passou a abarcar “todas as experiéncias e
conhecimentos proporcionados aos estudantes no cotidiano escolar, através tanto
do curriculo explicito quanto do curriculo oculto” (SANTOS; PARAISO, 1996, p. 83).

A partir dos anos 1990, o campo do curriculo vem avancando em suas
reflexdes, a partir da perspectiva do multiculturalismo e dos aspectos culturais da
escolarizagdo. Dessa forma, “o curriculo é entendido n&o apenas como transmissor
de uma cultura produzida em outro local, mas também como uma arena de
producdo, criacéo e transgreséo cultural” (SANTOS; PARAISO, 1996, p. 84).

Moreira (2005) afirma que s&o poucos os estudos sobre o curriculo no ensino
superior, mas chama a atencdo de que € necessario situar a reflexdo sobre o
curriculo neste nivel de ensino “no contexto de rapidas transformacdes em que
vivemos, no qual se intensificam os fluxos econbémicos, politico, culturais e
simbdlicos, nos impelindo a uma ordem global ainda insuficientemente

compreendida, mas cujos efeitos todos sentimos” (p. 4).

Além disso, enfatiza que em uma sociedade marcada pela desigualdade,
como a brasileira, a universidade ndo pode voltar-se somente para dentro. A
formacao ofertada por essa instituicdo também ndo pode voltar-se apenas para 0
mercado de trabalho, pois a sociedade é mais ampla. Moreira, a partir de ampla
leitura sobre essa tematica, “considera que seria conveniente que a pesquisa e a
extensdo, indissociaveis da docéncia, interrogassem o que se encontra fora do
angulo imediato de visdo. Ou seja, o conhecimento produzido e ensinado nas

universidades deve ser til para as demandas sociais” (MOREIRA, 2005, p. 10).

Entre os diversos questionamentos apresentados, pontua Moreira (2005, p.
11): “‘como desenvolver atividades de extensdo que de fato propiciem a mobilizacao
do conhecimento produzido na universidade a favor da solugdo de problemas
sociais?”. Ele defende que, para além das relagbes com a industria, a
responsabilidade social da universidade se traduza no ensino, na pesquisa e na

by

abertura a comunidade, garantindo nos curriculos do ensino superior a
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indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao de forma “a combinar qualidade
académica e compromisso social” (MOREIRA, 2005, p. 11). Portanto, em relacao ao
ensino superior, é importante destacar que falar de curriculo universitario remete-nos

as funcdes da universidade e seu papel na sociedade.

Como abordado inicialmente, a medida que o sentido da extensdo
universitaria foi sendo modificado, a concepcéo de curriculo também foi alterada,
sendo observadas reelaboracbes associadas ao contexto de mudancas presentes

na universidade e na sociedade.

Como aponta Santos (1996, 2004), historicamente, a instituicdo universitaria
tem sido pautada pela formacdo de elites intelectuais, em que o curriculo era
composto pelos saberes especializados produzidos, acumulados e transmitidos
pelos professores aos alunos, constituindo-se como uma instituicdo credenciadora
de competéncias. Entretanto, o autor aponta para a ocorréncia de trés crises na
universidade: de hegemonia, de legitimidade e institucional. Conforme Santos
(1996), essas crises eclodiram sobre a universidade por volta dos anos 70, mas
suas causas sao anteriores, podendo situa-las, respectivamente, dentro de trés
periodos apresentados por ele — do capitalismo liberal, localizado até os anos finais
do século XIX; do capitalismo organizado, do fim do periodo anterior até a década

de 1960; e por fim, o capitalismo desorganizado, a partir do final dos anos 60.

A crise de hegemonia da universidade caracteriza-se, primeiramente, por
essa instituicdo deixar de ser a Unica instituicdo no dominio do ensino e da pesquisa,
colocando-se no dominio da luta competitiva pelo conhecimento hegeménico. Em
segundo lugar, dada a emergéncia do poder democrético, pela critica ao seu carater
promotor de desigualdade educacional, através da pratica de restricdo e
credenciamento de competéncias, em contradicdo com a agenda politica da
promocdo de igualdade social entre os cidadados, a universidade apresenta uma
crise de legitimidade. Por ultimo, a crise institucional, dada a critica a sua autonomia
perante a pressdo pela submissdo aos dominios do capitalismo e das politicas
publicas (SANTOS, 1996).

Nas décadas de 1940 e 1950, em um processo crescente de industrializacéo,
a universidade brasileira foi demandada a atender as necessidades do processo de

industrializacdo e modernizacdo do pais. Nesse contexto surgem “diferentes projetos
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de educacéo das elites que deveriam dirigir o processo global de transformacéo da
sociedade brasileira”, projetos esses que, por um lado, “deveriam se constituir em
verdadeiras usinas mentais, onde se formariam as elites para pensar o Brasil’ e, por
outro, “produzir o conhecimento indispensavel ao progresso técnico e cientifico”
(MENDONCA, 2000, p. 137).

Para proporcionar essa formacédo, o curriculo universitario, permeado pelas
nocbes de organizacdo e desenvolvimento, foi construido em forma de regime
seriado, com uma visao linear e rigida de formacao, estruturada em grade curricular.
A formacéo dos alunos de graduacao era organizada por disciplinas que deveriam
ser cursadas numa sequéncia logica. Nesse momento, por se desenvolver por meio
de cursos e palestras desvinculadas do processo académico, a extensdo

universitaria ndo influenciava a formacao discente.

Nos anos 60 e 70, como aponta Cunha (1988), em consonancia com uma
agenda de modernizacédo do ensino superior brasileiro, ocorrem algumas mudancas.
Esse nivel de ensino foi considerado defasado e inadequado perante experiéncias
de paises desenvolvidos, e com as mudancas no ambiente politico brasileiro, dada a
emergéncia da ditadura militar, os curriculos passam a incorporar um carater
tecnicista, vinculando a educacédo, o desenvolvimento econdmico, a seguranca e a
integracdo nacional com vistas a uma formacdo pautada pelo treinamento e
condicionamento. Na universidade, observa-se o fim das catedras, consolidacdo da
departamentalizacdo das unidades e a implantacdo do sistema de créditos,
induzindo a uma fragmentac&o no vinculo entre as atividades de ensino, pesquisa e

extensao.

Nesse periodo, constata-se que a universidade é demandada a oferecer uma
formacdo que atenda tanto aos interesses das elites quanto as novas exigéncias de
formacdo, indicando o que Santos (1996, 2004) considerou como crise de
legitimidade. Além desse aspecto, como abordado na secdo anterior, nesse periodo
de controle sobre a rotina universitaria, as acdes de extensdo desenvolvidas pelos
estudantes vinculados ao movimento estudantil sdo assimiladas pelos interesses
militares e a participacdo, por exemplo, no Projeto Rondon e CRUTACS, continuava
a ndo impactar o curriculo oficial dos alunos (NOGUEIRA, 2005).
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Segundo Batista (2000, p. 85), as mudancas curriculares propostas
basearam-se nos principios de flexibilidade, que conjugam tempo (cursos répidos e
sequenciais) e quantidade de saberes (técnico-instrumentais), ou seja, a menor
duracdo possivel dos cursos de graduacdo, com a maior quantidade possivel de
saber técnico. Os curriculos passam a ser guiados pelo foco na qualidade,
produtividade, quantidade e custo-beneficio, problematizando o ensino como espaco
de reflexdo critica da realidade em favor de uma formacdo instrumental-

mercadoldgica, tendo em vista as novas demandas de formacao superior.

Essa contextualizacdo aponta a orientacao da vida universitaria por aspectos
politicos e educacionais, indicando posicionamentos possiveis da universidade
frente a sociedade em que atua. Por um lado, a universidade mantém um modelo
tradicional quando chama para si a fungcédo primordial e “exclusiva” de produtora de
conhecimento, na luta por manter sua hegemonia nesse aspecto, e por outro, abre-
se para outros conhecimentos, pensamentos que nem sempre dialogam. No Brasil,
com a emergéncia de um ambiente de consolidacdo da democracia, propde-se um

modelo distinto para o ensino superior.

Uma universidade que se quer pautada por paradigmas
democraticos e transformadores deverda, necessariamente, revisitar
seus processos de pesquisa, ensino e extensdo, valorizando,
também, os saberes do senso comum, confrontados criticamente
com o proprio saber cientifico, comprometendo a comunidade
académica com as demandas sociais e com o0 impacto de suas
acOes transformadoras em relacdo a tais demandas. Desse modo, na
formacdo académica ocorrem mudancas. A formacdo deve ser
concebida de forma critica e plural, ndo podendo se restringir
simplesmente a transmissdo de ensinamentos em sala de aula.
(FORPROEX, 2006, p. 41-42)

Este modelo de universidade favorece uma aprendizagem critica e plural, por
meio da qual os estudantes constroem atitudes investigativas e questionadoras, o
que € esperado pela formacao superior nos dias atuais. Nessa proposta, a sala de
aula ndo é mais suficiente e a pesquisa e a extensdo sdo fundamentais. Um novo
paradigma curricular € colocado, pautado na indissociabilidade entre o ensino, a
pesquisa e a extensao, e na flexibilizacdo curricular com vistas a formacéo integral.
Dessa forma,
O curriculo passa a ser concebido como um processo nao-linear e

rotineiro, onde as disciplinas deixam de ser verdades acabadas a
serem repassadas e transmitidas. Torna-se um espaco de producéo
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coletiva e de agdo critica. Os contetidos das disciplinas ndo séo mais
a “esséncia” de um curso, tornando-se referéncia para novas buscas,
novas descobertas, novos questionamentos, oferecendo aos
estudantes um solido e critico processo de formacdo. Quando a
universidade utiliza tais possibilidades, efetiva-se a Flexibilizacdo
Curricular, na perspectiva de um curriculo que rompe com a
predominancia de disciplinas, tendo a transdisciplinaridade como
eixo de referéncia. (FORPROEX, 2006, p. 41-42)

Para além das disciplinas, as atividades de pesquisa e extensdo devem
manter uma estreita vinculagdo com o nucleo epistemologico do curso, tendo como
referéncia o perfil profissional que se quer construir a partir do projeto politico
pedagogico do curso. Especificamente no que diz respeito as atividades de
extensdo, as mesmas devem possibilitar ao aluno “refletir sobre as grandes
guestdes da atualidade e, a partir da experiéncia e dos conhecimentos produzidos e
acumulados, construir uma formagéo compromissada com a realidade da populacéo
brasileira” (FORPROEX, 2006, p. 46-47).

Nessa direcdo, a partir da LDBEN de 1996, os curriculos minimos, com
disciplinas obrigatérias e periodos fixos anteriormente definidos pelo Conselho
Federal de Educacéo, sdo extintos e as novas diretrizes curriculares para 0s cursos
de graduacédo indicam novos caminhos para eliminagcdo de pré e correquisitos entre
as disciplinas. S&o previstas a realizacdo de atividades complementares nos
Projetos Politicos e Pedagdgicos dos cursos de graduacado, dando abertura para a
possibilidade de inclusdo das atividades de extensdo e pesquisa nos curriculos de
graduacédo. Desse modo, a organizagao curricular passa a configurar um novo
desenho, pautado pela flexibilidade e autonomia do estudante na construcéo de seu
percurso académico, pois é necessario, como afirma o Forproex (2006, p. 45), “o
entendimento de que tudo o que se faz ou se vivencia em uma instituicdo de ensino

superior é Curriculo”.

Com esse processo, 0 curriculo universitario passou a ser organizado pelo
principio da flexibilizacdo, ha a desconstrucdo da ldgica tradicional, discutida
anteriormente, sendo o mesmo orientado a ser debatido e construido coletivamente.
Tendo em vista a importancia da extensao no fortalecimento e embasamento dessa
concepcao de curriculo, foi sancionada a Lei n® 10.172, que aprova o Plano Nacional
de Educacdo (PNE), que vigorou do ano de 2001 ao de 2010. Entre as metas

previstas por esse documento, destacamos a implantacao do
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Programa de Desenvolvimento da Extensdo Universitaria em todas
as Instituicbes Federais de Ensino Superior no quadriénio 2001-2004
e assegurar que, no minimo, 10% do total de créditos exigidos para a
graduacédo no ensino superior no Pais sera reservado para a atuacéo
dos alunos em ac¢des extensionistas. (BRASIL, 2001)

Ja a Lei n® 13.005, de junho de 2014, que aprova o nhovo PNE para o periodo
de 2014 a 2024, assim como o documento precedente, pretende “assegurar, no
minimo, 10% do total de créditos curriculares exigidos para a graduacdo em
programas e projetos de extensdo universitaria, orientando sua acao,

prioritariamente, para areas de grande pertinéncia social’ (BRASIL, 2014).

Apesar desse avanco institucional, € importante destacar que, como abordado
anteriormente, o curriculo € fruto de uma relagdo de poder, interesses e disputas
entre sujeitos diversos, com concepc¢des as mais variadas. Com a flexibilizacao
curricular, ndo é a instituicdo de ensino superior que define a formacao do aluno e
sim as escolhas que este faz, pois a construcdo dos saberes necessarios a vida
profissional ocorre também fora da sala de aula. Ressalta-se o valor da extensao
universitaria como fator de inovacao pedagdégica, dada a constatacao que,

construido o consenso de que o estudante deve ser protagonista de
sua formacgdo académica, a Extensdo Universitaria tem sido espaco
privilegiado, de experiéncias enriquecedoras para estudantes,
professores e técnico-administrativos. Por meio das acdes de
Extensdo Universitaria, esses atores tém apreendido problematicas
gue afetam grandes segmentos da populacdo brasileira, contribuido
na formulagéo e implementacéo de politicas publicas, em especial as
sociais, tornando-as mais eficazes e efetivas na solucdo dos
problemas, bem como produzido conhecimento novo em suas &reas
de interesse. (FORPROEX, 2012, p. 82-83)

Diante disso, mesmo com a previsdo legal de creditagdo curricular das
atividades de extensdo, a sua efetivagdo na pratica ndo tem sido automatica. Como
aponta Lucas Maciel (2010) em sua analise sobre a construcédo de uma politica para
o setor, a legislacéo “virou letra morta — os conselhos universitarios, no alto de sua
autonomia, viraram as costas para a populacéo e os legisladores” (MACIEL, 2010, p.
20). O autor aponta para a necessidade da constituicdo de politicas educacionais de
fomento ao setor, estimulando o reconhecimento da extensdo em sua dimenséo

pedagogica através de estruturas de incentivo e dialogo.

Entre as dimensdes de fomento a extensao universitaria estdo estratégias de

financiamento, como a ampliacdo do numero de bolsas académicas e a constituicdo
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de agéncias de fomento nacionais, as estratégias de gestdo dos recursos humanos
das universidades, pelo reconhecimento a participacdo em a¢des em extensao pelos
docentes e técnicos em beneficio da carreira e alocacdo de vagas docentes para os
departamentos, além da estratégia da extensao na inovacdo pedagodgica, por meio
do estimulo a sua incorporacdo na creditagdo curricular? da participacdo dos
discentes em acdes de extensao.

Nesse sentido, para induzir a uma maior participacdo da extensdo ha
formacdo dos discentes de graduacdo, o autor sugere o uso de indicadores, por
exemplo, a quantidade “de cursos de graduacdo da instituicdo que estabelece a
integralizacdo curricular da extensdo em, no minimo, 10% de seus créditos
obrigatérios em relacdo a totalidade de cursos de graduacdo existentes na
universidade” (MACIEL, 2010, p. 22). Ou entdo a ponderacao pela contemplacéo de
creditacdo nos curriculos dos cursos para fins de liberagdo de recursos para acdes

de extensdo em concorréncias publicas.

Nesse contexto, cabem as universidades o dialogo e o incentivo por meio dos
orgaos gestores da extensdo, junto aos colegiados dos cursos de graduacéo,
intercedendo pela incorporacdo da extensdo nos curriculos, observando as
condi¢cdes constantes na legislacdo pertinente. Assim, sera verificado, no ambito
legal, o atendimento a essa politica na experiéncia da UFMG, a partir do
levantamento realizado pela Proex’UFMG junto aos colegiados dos cursos de

graduacéo.

3 A creditacao curricular da extensdo nos curriculos de gradua¢édo da UFMG
3.1 Aspectos legais

Em seu artigo 1°, a Resolu¢cdo Complementar n° 1/98 define curriculo como “o
conjunto de atividades académicas previstas para a integralizacdo de um curso”
(UFMG, 1998). Ja no artigo 2° dessa mesma Resolucédo, atividade académica €&
entendida “como aquela relevante para que o estudante adquira o saber e as

habilidades necessérias a sua formagao” (UFMG, 1998). Entre as atividades

académicas curriculares propostas por esta Resolucdo em seu artigo 3°,

2 A creditacdo é o aproveitamento das horas de trabalho académico, medidas em créditos, realizadas
pelo estudante, para fins de integralizacéo curricular.

Interfaces — Rev. de Extenséo | Belo Horizonte | v. 2, n. 3, p. 4-26, jul./dez. 2014



Extensao universitaria e flexibilizacdo curricular na UFMG

destacamos as atividades de iniciacdo a docéncia, & pesquisa ou a extensao,

definidas no anexo da mesma como

Conjunto de atividades ligadas a programas de pesquisa, ensino e
extensdo desenvolvidas pelo aluno. No contexto da flexibilizag&do
curricular, sdo consideradas atividades passiveis de apropriacdo
para se atingir a integralizacdo curricular. Portanto, devem ser
consideradas independentemente de estarem ou n&o vinculadas a
algum tipo de bolsa. A avaliacdo serd realizada através da

Y

apreciacao de projeto individual do aluno, sujeito a aprovacdo do
Colegiado. (UFMG, 1998)

As atividades académicas curriculares, que podem ser optativas ou
obrigatorias, sdo passiveis de creditacao curricular, ou seja, podem contribuir para a
integralizacdo curricular do aluno. Para que isso se dé na pratica, a Resolucdo
estabelece, em seu artigo 5° que cabera aos colegiados de curso “a
responsabilidade de definir o total de créditos que serdo contabilizados para cada
atividade académica curricular, sujeito a aprovacdo da Céamara de Graduagao”

(UFMG, 1998).

Em face dos desafios da sociedade contemporanea, decorrentes de razdes
como as transformacgdes sociais, econbmicas e culturais e 0 advento das novas
tecnologias, a Universidade deve ser “capaz de desenvolver competéncias e
disposicoes flexiveis para o trabalho, devendo o préprio sistema educacional tornar-
se flexivel e estar aberto a mudangas” (UFMG, 2001, p. 1). Na busca por caminhar
nesse sentido e dar continuidade ao processo de implementacdo da proposta de
flexibilizacdo curricular, nos termos da Resolucdo Complementar n® 1/98, o
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UFMG, em reunido realizada no dia
19 de abril de 2001, aprovou as Diretrizes Gerais para os Curriculos de Graduacao

dessa Universidade.

Conforme essas Diretrizes, o curriculo deve buscar a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, assim como ser compreendido enquanto um sistema
articulado que possibilite o aproveitamento de vérias atividades académicas para
fins de integralizag&o curricular. A estrutura curricular deve contemplar um ndcleo de
formacao especifica, que constitui os saberes especificos de uma area de atuacao
profissional; uma formagdo complementar, que relaciona a formagdo especifica a

outro campo de saber que a complemente e, finalmente, um conjunto de atividades

Interfaces — Rev. de Extenséo | Belo Horizonte | v. 2, n. 3, p. 4-26, jul./dez. 2014



Patricia C. O. Carneiro, Danilo M. S. Collado, Natalia F. C. Oliveira

livres, que ofereca ao aluno a possibilidade de ampliar sua formagao em qualquer

area do conhecimento, tendo em vista seu interesse individual.

Todos esses aspectos sdo reafirmados pelo Plano de Desenvolvimento
Institucional da UFMG (PDI 2013-2017), a partir do qual se pode considerar que as
acOes configuram-se como estratégia fundamental de “flexibilizagdo curricular” em
sintonia com o0s seguintes principios deste plano, que norteiam a UFMG:
“‘elaboracdo e implementacdo de propostas curriculares comprometidas com a
insercao regional e nacional”; “estimulo ao desenvolvimento de projetos e programas
inter, multi e transdisciplinares”; a busca de melhoria da “consisténcia e qualidade
dos projetos académicos” e de ‘“revitalizagdo permanente dos curriculos
académicos”, de forma que estes propiciem “aos alunos liberdade de acesso ao
conhecimento, autonomia intelectual, capacidade de aprendizagem continuada,
atuacado ética e formacdo em sintonia com as necessidades regionais e nacionais”

(UFMG, 2013, p. 37).

3.2 Levantamento de dados e andlise

A partir desse aparato legal, no primeiro semestre de 2011, a Pro-Reitoria de
Extensdo da UFMG (Proex), em consonancia com a agenda de institucionalizagéao
da extensdo universitaria, realizou uma pesquisa junto aos colegiados dos cursos de
graduacdo da UFMG, requerendo informacBes dos secretarios e coordenadores
acerca da previsdao de aproveitamento de atividades de extensdo para fins de

creditacdo curricular.

A partir dos documentos recebidos, complementados pelas informacdes
disponiveis nos sitios eletrénicos dos colegiados dos cursos de graduacédo e na Pro-
Reitoria de Graduacdo (Prograd), a equipe da Proex procedeu a andlise da
documentacéo, identificando os cursos em que era observada a possibilidade de

creditacao.

Para subsidiar a analise, foram considerados ndo somente o projeto politico-
pedagdgico do curso de graduacdo, como também sua estrutura curricular,
declaracbes, resolucdes, ementas de disciplinas e/ou atividades complementares e
outros documentos conexos. A informacdo da previsdo de creditacdo curricular

foram acrescentadas informac¢des da unidade académica do curso e sua area de
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conhecimento, permitindo a confeccdo de um mapa da creditagdo -curricular,
realizada a partir da participacéo do estudante em acdes de extensdo na UFMG. Na
TAB. 1 esta apresentado o levantamento dos cursos por normatizacdo da creditacédo
curricular para participacdo em acfes de extensao:

Tabela 1 — Previsdo de normatizacao de creditacdo curricular para participacdo em
acOes de extensdo nos cursos de graduacao da UFMG, em 2011

Normatizacéo de creditacao Cursos Cursos (%)
Com previsao 65 81,25
Sem previséao 12 15
Sem informacéo 3 3,75
Total 80 100

Foi observado que, no primeiro semestre de 2011, a despeito do arcabouco
legal apresentado de incorporacdo da extensdo nos curriculos universitarios, foram
identificados 12 cursos da UFMG sem previsdo de creditacdo da participacdo em
atividades de extensdo. Esse montante equivale a 15% do total de 80 cursos®
ofertados. Em 65 cursos estd prevista a creditacdo e em 3 destes ndo houve

informacédo até o momento do encerramento da pesquisa.

Na analise da documentacédo, foi constatado que a previsdo de creditacdo
esta, em sua maioria, inscrita nos projetos pedagdgicos dos cursos e nas suas
estruturas curriculares vigentes. Essa realidade permite inferir o nivel de
amadurecimento da institucionalizacdo da extensdo enquanto dimensdo formativa
na elaboracao e execucao dos cursos de graduacdo da UFMG. Entretanto, os dados
obtidos também indicam lacunas de sua incorporacédo, como demonstrado pela
(TAB. 2):

Tabela 2 — Previsdo de creditacao curricular de participacao dos discentes em agdes

de extens&o nos cursos de graduacdo da UFMG por unidade académica,
em 2011

8 O total de cursos considerado no levantamento realizado abarca também aqueles ofertados na
modalidade de educacéo a distancia.
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N&o ha Ha previsédo
previsdo de | de
_ creditacéo creditacdo
Unidade Sem
) de de ) Total
Académica L L informacao
participacdo | participacéo
em acdes de | em acles de
extensao extensao
N. % N. % N. % N. %
Instituto de
. 1 125 3 375 O - 4 5
Geociéncias
Faculdade de
Ciéncias 1 125 4 5 0 - 5 6,25
Econdmicas
Faculdade de
. 1 1,25 2 2,5 1 1,25 4 5
Educacao
Escola de
_ 3 3,75 8 10 0 - 11 13,75
Engenharia
Instituto de
. 6 7.5 5 6,25 O - 11 13,75
Ciéncias Exatas
Outras unidades
. - 43 53,75 2 2,5 45 56,25
académicas
Total 12 15 65 81,25 3 3,75 80 100

Os cursos sem previsdo de creditagcdo da participacdo em atividades de
extensdo nao se encontram uniformemente distribuidos pelas unidades académicas
da universidade. Do total dessas 20 unidades da UFMG, em 5 séo ofertados cursos
sem esta creditacdo, entretanto, destaca-se que 9 dos 12 cursos sem previsao sao
no Instituto de Ciéncias Exatas e na Escola de Engenharia. Observagéo similar pode
ser realizada a partir da distribuicdo de cursos por area de conhecimento,

apresentada na TAB. 3:

Tabela 3 — Previsao de creditacao curricular de participagao dos discentes em acoes
de extensdo nos cursos de graduacdo da UFMG por éarea de
conhecimento em 2011
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Area de Conhecimento

Nao ha
previséo de
creditacdo
de
participagéo
em acoes

de extensao

Ha previsao
de
creditacéo
de
participacao
em acdes

de extensao

Sem

informacao

Total

N. % N. % N. % N. %

Ciéncias Humanas 1 1,25 8 10 1,25 10 12,5
Ciéncias Sociais 1 1,25 17 21,2 1 1,25 19 23,7
Aplicadas 5 5
_ 3 3,75 10 12,5 0 - 13 16,2
Engenharias
5
Ciéncias Exatas e da 7 8,75 5 6,25 0 - 12 15
Terra
Outras areas de 0 - 25 31,2 1 1,25 26 32,5
conhecimento 5
12 15 65 81,2 3 3,75 80 100
Total c

Observa-se uma nao aleatoriedade da previsdo de creditacao curricular da
participacdo em atividades de extensdo nos cursos de graduacdo da UFMG. Na
area das Engenharias, ndo ha creditacdo em 3 dos 13 cursos de graduacédo
ofertados. Na area das Ciéncias Exatas e da Terra, sdo 7 dos 12 cursos de

graduacéo ofertados na mesma situagao.

A analise da distribuicdo da previsao de creditacdo aponta que o processo de
institucionalizac@o da extenséo estad amplamente difundido nos cursos de graduacao
da UFMG, estando presente nos cursos de todas as unidades académicas e areas
de conhecimento. Identifica-se, entretanto, uma menor ocorréncia nos cursos das
areas das Engenharias e Ciéncias Exatas e da Terra. Esse aspecto aponta para o
fato de que, na atual agenda das politicas universitarias de institucionalizacdo da
extensdo, a area de conhecimento do curso pode se mostrar um fator a ser

considerado na elaboracéo de acfes de fomento.
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Além das informacdes apresentadas, a investigacdo dos curriculos expés
uma creditacdo substantivamente dispar da participacdo em ac¢bes de extensao
entre os cursos de graduacdo da UFMG. Tal diferenca observa-se nas formas
possiveis de creditacdo e no numero de créditos passiveis de serem obtidos pelos

discentes entre 0S cursos.

O numero e variedade de critérios aceitos para creditagcdo a disposi¢cdo do
aluno variam por curso, sendo identificadas varias modalidades na UFMG: desde a
oferta de disciplinas ligadas a acdes de extensdo especificas, a participacdo em
eventos e seminarios, aproveitamento da experiéncia em ac¢des de extensdo no
desenvolvimento do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) e, o seu formato mais
observado, a oferta da atividade ‘Iniciacdo a Extensdo’. Observa-se que 0S Cursos
de graduacdo da UFMG, em sua maioria, disponibilizam reduzidas formas de

creditacdo, estando predominantemente limitada a esta ultima.

O numero de créditos passiveis de serem obtidos pelos graduandos varia por
curso, porém, na andlise das estruturas curriculares, foi constatado que as
atividades geradoras de crédito permitem, predominantemente, uma totalizacéo
entre 2 a 4 créditos, valor considerado insatisfatério, dada a previsdo legal da
participacdo minima de 10% da extensédo para integralizacao curricular.

4 Consideracdes finais

O fomento a flexibilizacao curricular e incorporacdo da creditacdo das acbes
de extensdo sdo manifestacdes das mudancas nas concepcdes que norteiam a
formacdo do discente, do tipo de sujeito que se quer formar e de que praticas séo
privilegiadas para promover essa formacdo. No cenario pretendido de uma
universidade democrética e transformadora, responsavel por uma formagéo critica e
plural, a extensdo se apresenta como uma inovacao no processo educativo, dado o
seu carater privilegiado de dimensao interdisciplinar, da indissociabilidade com o
ensino e pesquisa, de impacto social e da interacdo dialégica entre 0 conhecimento

académico e outros setores da sociedade.

Na analise dos cursos de graduacdo da UFMG, constatou-se uma
universidade dotada de ampla presenca da extensdo nos curriculos académicos,

estando previstas possibilidades de aproveitamento da participagcdo dos discentes

Interfaces — Rev. de Extenséo | Belo Horizonte | v. 2, n. 3, p. 4-26, jul./dez. 2014



Extensao universitaria e flexibilizacdo curricular na UFMG

em acles de extensédo para creditacdo curricular em 81,25% dos cursos, distribuidos
em todas as unidades académicas e areas de conhecimento. Entretanto, a
incorporacdo da extensdo apresenta desafios: a analise da documentacdo aponta
que os curriculos atuais apresentam, majoritariamente, reduzidas formas de
creditacdo, além de disponibilizarem um baixo numero de créditos para a extensao.
Constatou-se também uma concentracdo de casos de ndo contemplagdo nos cursos

das areas tecnologicas e de ciéncias exatas e da terra.

Tendo em vista que as condi¢cdes de creditacao influenciam os percursos
formativos dos discentes, infere-se que as poucas modalidades aceitas aliadas a
baixa creditacdo observadas na UFMG afetam negativamente a institucionalizacao
da extensao universitaria, tanto através da invisibilizacdo da extensdo como parte

desses percursos, quanto pelo desestimulo a sua participacao.

Dessa maneira, convém o registro das possibilidades de desdobramentos e
enfoques distintos possiveis para o tema. Primeiramente, para esta pesquisa nao foi
possivel o registro da data de inicio desse tipo de creditacdo e tampouco viavel uma
analise de como se deu a incorporacdo desse tipo de creditacdo nos colegiados,
dada a insuficiéncia dos documentos disponiveis para sistematizacdo desse dado.
Tais informa¢cBes subsidiariam a andlise dos percursos sociopedagogicos de
institucionalizacdo da extensdo nos curriculos académicos e sua incorporacao

enguanto inovacao pedagdgica na pratica docente.

Em segundo lugar, ndo foi possivel a ponderacdo do numero de discentes
matriculados em cada curso, bem como o volume de créditos efetivamente
presentes na integralizacdo curricular dos mesmos. Para além do mapeamento das
possibilidades de creditacdo, esses dados permitiiam uma andlise da efetiva
participacdo da extensdo na formacao do discente, bem como do desempenho da
universidade em conformidade com a legislacdo pertinente. A partir das
transformacdes na relacdo entre a universidade e a sociedade e as mudancgas na
concepcao de curriculo, verifica-se a presenca da institucionalizacdo da extensdo
universitaria na UFMG, tendo por base a documentagdo analisada. A compreensao
da extensdo universitaria atual € fruto de um processo historico de mudangas mais
amplas na sociedade e na propria universidade. O curriculo compreendido como um
campo de disputas indica que a conquista da previsdo da creditacdo curricular da

extensdo nos cursos de graduagcdo deverd ser acompanhada de um percurso
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gradual para sua efetiva creditacdo no histérico curricular de cada aluno dos cursos
de graduacdo na UFMG. Diante disso, é necessario que toda a comunidade
académica construa, coletivamente, mecanismos que ampliem a valorizacdo e o
reconhecimento da extensdo como dimensdo formativa e possibilidade de
transformacdo pedagdgica, cumprindo, assim, o principio constitucional da
indissociabilidade entre o0 ensino, a pesquisa e a extenséao.

University Extension Program and Curricular Flexibility at UFMG

Abstract

This paper will argue about the relationship between the university extension and
curricular flexibility. The objective is to show how has been setting the curriculum
crediting on the participation of undergraduate students at the Federal University of
Minas Gerais — UFMG, in extension activities. From a brief historical review of
university extension in Brazil, which shows the changes in the relationship between
the university and society and its influence on the changes in the curriculum of higher
education, it presents the analysis of the legislation on UFMG. This work shows that
the majority of undergraduate programs (81.25%) already have this prediction.

Keywords: University extension. Curricular flexibility. Undergraduation. UFMG.
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